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THE KEY ROLE OF FAMILY AND PEERS IN THE LANGUAGE EDUCATION
OF CHILDREN/STUDENTS WITH DIVERSE NEEDS

Summary. In the current globalized and commercialized reality, knowledge of foreign languages
is an essential communication tool that facilitates both establishing relationships and cooperating
with others. At the same time, knowledge of English is considered a priority because of its wide
use in international business, science, the Internet, social media and many other areas of life. Lack
of knowledge of a foreign language can make it difficult or even impossible to function in various
spheres of social and professional life. This is of particular importance for people with special or
diverse developmental and educational needs, as it consequently limits their integration into the
family and with non-disabled peers in a mainstream school, and in adulthood can make it difficult
to obtain a job, cooperate with others and enjoy the benefits of civilization. Therefore, we have made
the family and peers the focus of our considerations as important, even key, entities in the language
education of students.

Keywords: foreign language education, children/students with special needs, the role of parents and
peers in a child’s language education

Streszczenie. W aktualnej, zglobalizowanej i skomercjalizowanej rzeczywisto$ci znajomos¢ jezykow
obcych jest podstawowym narzedziem komunikacji ulatwiajagcym nawigzywanie relacji i kooperacje
z innymi. Przy tym za priorytetowg uznaje si¢ znajomos$¢ jezyka angielskiego z uwagi na jego szerokie
zastosowanie w miedzynarodowym biznesie, nauce, internecie, mediach spoleczno$ciowych i wielu
innych dziedzinach zycia. Brak znajomosci jezyka obcego moze utrudniaé, a nawet uniemozliwia¢
funkcjonowanie w réznych sferach zycia spotecznego i zawodowego. Ma to szczegolne znaczenie dla
0s6b o specjalnych czy zréznicowanych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych, bowiem w kon-
sekwencji ogranicza ich integracje w rodzinie i z pelnosprawnymi réwie$nikami w ogélnodostepnej
szkole, a w dorostosci moze utrudnia¢ pozyskanie pracy, wspolprace z innymi i czerpanie z cywili-
zacyjnych débr. Dlatego celem naszych rozwazan uczynily$émy rodzine i réwiesnikéw jako wazne,
a nawet kluczowe podmioty edukacji jezykowej uczniow.

Slowa kluczowe: edukacja jezyka obcego, dzieci/uczniowie o specjalnych potrzebach, rola rodzicéw
i rowie$nikow w edukacji jezykowej dziecka
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Wprowadzenie

Niebagatelne znaczenie dla radzenia sobie w zglobalizowanej i skomercjalizowanej
rzeczywisto$ci ma bez watpienia znajomos¢ jezykéw obcych, ktoérej brak moze margi-
nalizowa¢, a nawet w réznym stopniu wyklucza¢ ludzi z zycia spotecznego, zawodowego
i mozliwosci korzystania z cywilizacyjnych osiagnigé. Coraz czesciej mamy bowiem
kontakt z réznymi kulturami, rynkami pracy i miedzynarodowymi firmami, w ktérych
znajomo$¢ jezykow obcych jest podstawowym narzedziem komunikacji utatwiajagcym
zar6wno nawigzywanie relacji, jak i kooperacje z innymi. Przy tym za priorytetowa
uznaje si¢ znajomos¢ jezyka angielskiego, jako pierwszego, ktéry aktualnie jest najbar-
dziej rozpowszechniony i zajmuje wysokie miejsce w rankingu najczesciej uzywanych
jezykow $wiata. Dzieje sie tak z uwagi na jego szerokie zastosowanie w komunikacji
miedzynarodowej, biznesie, nauce, internecie, mediach spolecznosciowych i wielu
innych dziedzinach zycia (por. Kutytowska, Paczuska 2023).

Juz niemal dekade temu w Raporcie Eurydice (2017) podkreslono, ze w krajach
europejskich jezyk angielski jest najczesciej nauczanym jezykiem obcym zaréwno
w szkotach podstawowych, jak i §rednich, a jako drugi jezyk obcy najczesciej wybie-
rane s3 — jezyk francuski, niemiecki i hiszpanski. Ponadto w ciggu ostatnich dwoch
dekad w Europie zaobserwowano wydluzenie czasu trwania obowigzkowej nauki
jezykéw obceych, co nastagpito wskutek obnizenia wieku, w ktérym rozpoczyna si¢
nauka jezykow obcych. Wezesdniej tez, jako obowigzkowego, rozpoczyna si¢ nauka
drugiego jezyka obcego (Raport Eurydice 2017). Tak wiec poza jezykiem angielskim
coraz czesciej doceniana i oczekiwana jest znajomos¢ innych. W kontekscie tych danych
wypada przywola¢ takze wyniki badan przedstawione w najnowszym, opublikowa-
nym w 2025 roku Raporcie o stanie edukacji jezykowej w Polsce. Jak ustalono, nadal
najczesciej wybieranym jezykiem dodatkowym jest angielski, co potwierdza, w opinii
autordéw, jego niezmiennie dominujaca role w edukacji i Zyciu zawodowym Polakéw.
Tym bardziej ze w globalnym $wiecie znajomo$¢ jezyka obcego to umiejetno$é wpisu-
jaca si¢ w zakres oczekiwanych kompetencji XXI wieku (Lamri 2021).

Spojrzenie na nauke jezykéw w nowy sposob, przez pryzmat wyzwan i szans, ktore
niesie ze sobg wspolczesna rzeczywisto$é, staje si¢ kluczem nie tylko do kariery, ale tez
do $wiadomego, odpowiedzialnego zycia. Dlatego z respektem i uwaga nalezy odnies¢
sie do potencjalu, mozliwosci i potrzeb wszystkich dzieci/uczniéw niezaleznie od ich
przynaleznosci kulturowej, statusu rodziny pochodzenia czy edukacyjnych potrzeb.
Brak znajomoéci jezyka obcego moze zwielokrotniaé specjalne potrzeby dziecka w rela-
¢ji z innymi, a w dorosto$ci utrudnia¢ czy nawet uniemozliwia¢ funkcjonowanie w réz-
nych sferach zycia spolecznego i zawodowego. Istotne jest zatem jak najwczes$niejsze,
a wiec poczawszy od edukacji w rodzinie, ksztattowanie u dzieci/uczniéw pozytywnego
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nastawienia do nauki jezykéw obcych (por. Janiszewska-Nie$cioruk, Niescioruk 2021).
Szczegolng role w tym procesie maja do odegrania rodzice i opiekunowie, ktérzy
okazujac zainteresowanie postepami dziecka, inspiruja i zachecaja je do intensywnej
nauki jezyka; kreuja tym samym $rodowisko bogate w interakcje jezykowe pomiedzy
wszystkimi czlonkami rodziny. Rodzice powinni takze angazowac si¢ w dzialania
podnoszace jako$¢ i efektywnos¢ ksztalcenia jezykow obcych w przedszkolu i szkole,
do ktorych uczeszcza ich dziecko. I na te kwestie, a wigc role rodzicéw/opiekundw, ale
takze rowiesnikow, jakos¢ relacji z nimi w toku edukacji jezykowej dziecka o zrézni-
cowanych potrzebach, pragniemy zwrdci¢ uwage w niniejszym artykule.

Rola rodzicow w edukacji jezykowej dziecka/ucznia

Nastawienie czy motywacja do nauki jezyka obcego ma szczegélne znaczenie w przy-
padku uczniéw o specjalnych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych, np. z trudno-
$ciami w uczeniu si¢, koncentracji uwagi, zapamietywaniu czy z zaburzeniami emocji
i zachowania. Tak wigc, aby ksztalcenie jezyka obcego bylo motywujace i efektywne,
angazowac si¢ w ten wieloletni proces powinni nie tylko nauczyciele specjalisci (na-
uczyciele jezyka angielskiego i innych przedmiotéw), ale przede wszystkim rodzice.
Przy tym ich zaangazowanie nie powinno zastgpowac profesjonalnych i systemowych
dzialan i rozwigzan w tym zakresie, ale sprowadza¢ si¢ do ich pelnego upodmiotowienia
w tym czesto obarczonym wieloma trudnosciami procesie. Tymczasem, jak ustalono
w badaniach prezentowanych we wspomnianym Raporcie o stanie edukacji jezykowej
w Polsce 2025, rodzice kwestionuja nie tylko jako$¢ nauczania jezykéw obceych w szkole,
ale rowniez wiarygodnos¢ systemu oceniania. Mimo ze za edukacje jezykows formalnie
odpowiadajg szkoly, to rodzice czuja sie gtéwnymi aktorami tego procesu. Z badan
prezentowanych w raporcie wynika takze, ze nauczyciele sa postrzegani jako wazni
w edukacji jezykowej, ale nie przypisuje sie im pelnej odpowiedzialnosci za rozwdj
umiejetnosci jezykowych dzieci/ucznidw, ktora niejako spada na ich rodzicow i opie-
kunéw. Zas korepetytorzy i szkoly jezykowe postrzegani sg jako uzupelnienie systemu,
a nie podstawa czy fundament edukacji jezykowe;j. Taki rozklad oczekiwan sugeruje, ze
szkoly publiczne/ogdlnodostepne nie s uznawane przez rodzicéw za w pelni skuteczne
czy efektywne podmioty w realizacji celéw edukacyjnych w tym zakresie. Rodzice,
dostrzegajac stabosci ksztalcenia jezykowego, czgsto przejmuja inicjatywe, poszukujac
wsparcia poza systemem ksztalcenia poprzez korepetycje lub prywatne szkoly jezyko-
we. Takie rozwigzania sg traktowane jako uzupelnienie brakow istniejacego systemu,
a nie jego rownorzedny element. Wnioski te stanowia wazng wskazowke dla przysztych
dzialan i rozwigzan majacych na celu poprawe jakosci nauczania/ksztatcenia jezykow
obcych, zwlaszcza ze zdecydowana wiekszos¢ badanych rodzicéw uznaje je za kluczowe
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dla przysztosci dzieci, ktérych potrzeby, mozliwosci i umiejetnoéci nierzadko sg bardzo
zroznicowane. Pozostajac zatem w roli rodzicéw, kochajacych i akceptujacych dziecko,
jak tez w pelni respektujacych jego mocne i stabe strony, powinni oni na miare mozli-
wosci i potrzeb rozwija¢ jego zdolnosci jezykowe i komunikacyjne w toku codziennych,
domowych zajec czy specjalnie badz spontanicznie organizowanych form spedzania
czasu wolnego i zabaw. Stymulowa¢ bedg w ten sposdb wlasng aktywno$¢ i autonomie
dziecka, rozwijaé jego ciekawos$¢ poznawcza, krytyczne i zarazem kreatywne mysle-
nie, jak tez motywacje do nauki jezykéw obcych (por. Pawlak 2015, 2021). To wiasnie
rodzice, jak podkresla Malgorzata Pamula-Behrens (2012), odgrywaja szczegélna role
w procesie motywowania dzieci do edukacji jezykowej; majg tez niebagatelny wptyw
na ich sukces szkolny. Uczniowie, ktérzy maja problemy w nauce, powinni otrzymywac
wiecej pomocy od dorostych, a my dodamy, ze w szczegdlnosci od rodzicdw, zwlaszcza
na wezesnych etapach rozwoju. Spersonalizowane wsparcie sprzyja ksztaltowaniu ich
wewnetrznej motywacji, poczucia pewnosci siebie i wlasnej wartosci. Te dwa czynniki
warunkujg osiggniecie sukcesu szkolnego, a wigc tez tego zwigzanego z poziomem
opanowania jezyka obcego. Jednak motywacja dziecka, jak zauwaza autorka, nie zawsze
skierowana jest na osiagnig¢cie sukcesu; dziecko moze tez by¢ zmotywowane negatyw-
nie, skupione przede wszystkim na ochronie przed porazka. Taka sytuacja obliguje
rodzicow, ale tez nauczycieli do modyfikacji metod pracy i wigkszej koncentracji na
emocjach (tych o pozytywnym, ale tez o negatywnym zabarwieniu), jakich do$wiadcza
dziecko w czasie nauki jezyka obcego. Przy tym naturalna wi¢z pomigedzy rodzicami
i dzieckiem powinna sprzyjac tworzeniu pozytywnego klimatu dla edukacji jezykowej
w domu i szkole.

Wiasnie na kwestie emociji, jakie towarzysza nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego,
jak tez ich znaczenia w tym procesie, zwracaja uwage Mirostaw Pawlak i Mariusz Kruk
(2021). Wprawdzie autorzy wigza ten problem z edukacja szkolng i rolg nauczyciela
w radzeniu sobie z emocjami wlasnymi i uczniéw, jednak w naszej ocenie mozna go
odnies$¢ takze do rodzicéw, ktorzy w réznym stopniu angazujg si¢ w nauczanie jezyka
obcego wlasnego dziecka. Dlatego wiasnie powinni respektowaé szerokie spektrum
przezywanych przez nie emocji. Moga to by¢ emocje negatywne, takie jak niepokoj,
nuda czy wstyd, ale takze pozytywne, jak rados¢, ciekawos$¢ i duma, ktére wplywaja
na efektywno$¢ nauki i tym samym poziom opanowania jezyka (por. tez Kruk, Za-
wodniak 2017). Czesto rozpoznawalng emocja w toku uczenia sie jezyka obcego jest
lek jezykowy, ktérego nasilenie moze si¢ zmienia¢ w réznych sytuacjach. Tak wiec
rodzice, majgc mozliwo$¢ stalej obserwacji dziecka, mogg ogranicza¢ jego poziom,
cho¢by poprzez powtarzanie takich sytuacji czy zaje¢ w ktorych dziecko czedciej prze-
zywa rados¢ i dume z wlasnych osiagnie¢ i nowych umiejetnosci. Efektywna edukacja
jezykowa w domu powinna obejmowac zabawe, ekspozycje na jezyk obcy i pozytywne
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wzmocnienie. Rekomenduje sie kilka strategii wspierajacych rozwoéj jezykowy dzieci,
jakie mozna poleci¢ rodzicom i opiekunom. Pierwszg jest cykliczne weryfikowanie
postepow w nauce, drugg — wspdlne wykonywanie zadan domowych, zwlaszcza kiedy
instrukgcje podano w jezyku polskim, nastepnie powtarzanie materiatu poprzez wspolne
$piewanie piosenek, granie, czytanie opowiadan, odpytywanie stéwek czy wspdlne go-
towanie z wykorzystaniem polskich przepiséw kulinarnych lub kuchni innych krajow.
Istotne jest tez aranzowanie mozliwosci dodatkowego kontaktu z jezykiem obcym oraz
korzystanie z dostepnych i tworzenie wlasnych materiatéw dydaktycznych stuzacych
wspolnej nauce jezyka obcego w domu. Mogg to by¢ na przyktad dzienniki z podrézy
zagranicznych, wspoélne zeszyty czy ksiazeczki z lekeji, rysunki, gry planszowe i inne
pomoce dydaktyczne (Rokita-Jaskow 2017).

Takie podejscie do edukacji jezykowej w domu eliminuje lek oraz odczuwanie przez
dziecko nudy, ktéra moze by¢ powodowana niskim poziomem opanowania jezyka,
niedostosowaniem zadan jezykowych do jego mozliwosci, zmeczeniem czy negatywna
oceng wykonywanych zadan przez rodzicow/opiekunéw i/lub réwiesnikéw w szkole.
Nuda w kontekscie edukacyjnym moze by¢ takze wigzana z takimi niekorzystnymi
zjawiskami jak niezadowolenie i wrogo$¢ wobec szkoly, lekcewazenie obowiagzujacych
w niej regut i zasad komunikacji, trudno$ci z przetwarzaniem informacji, niski poziom
uwagi, mniejsza motywacja do pracy i w konsekwencji niezadowalajgce efekty w nauce
jezyka obcego (Finkielsztein 2016, 2024). Rosnace problemy dydaktyczne i wychowaw-
cze dzieci/uczniéw czynia nude negatywna, destrukcyjna emocja, ktérej doswiadczaja
w domu i szkole mimo petnego zagospodarowania ich czasu, wypelnionego bogata
oferta zréznicowanych, takze pozalekcyjnych i pozaszkolnych zaje¢ jezykowych. Nie-
stety zardwno rodzice, jak i nauczyciele mogg by¢ sktonni do postrzegania problemu
nudy w kategoriach dzieci/uczniéw z tym problemem, co moze powodowa¢, ze beda
oceniani przede wszystkim przez pryzmat brakow, deficytéw i ograniczen, a nie moz-
liwosci czy zdolnosci utatwiajgcych nauke jezykéw obceych i integracje w rodzinnym
i szkolnym $rodowisku.

Efektywnego i zarazem jakosciowo dobrego ksztalcenia jezykowego oczekuja przede
wszystkim rodzice zainteresowani karierg edukacyjna dziecka, ktorzy legitymuja si¢
wysokim wyksztalceniem, dochodami i spofeczno-kulturowym statusem. Tacy rodzi-
ce podkreslajg znaczenie znajomosci jezykow obcych w (dla) rozwoju dziecka, jego
dalszej edukacji i pracy zawodowej. Potwierdzajg to wyniki badan, ktérymi objeto
335 rodzicéw dzieci uczeszczajacych do przedszkoli publicznych i prywatnych. Jako
motywy wyboru jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka obcego rodzice wskazywali
na powszechno$¢ jego uzycia (30,4%) i co istotne, przydatno$¢ w karierze zawodowej
(29,5%). Takie podejscie wskazuje na ich raczej instrumentalne podejscie do znajo-
mosci jezyka, a nie integracyjne, zwigzane np. z mozliwosécig poznania kultury danego
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kraju. Rodzice dostrzegaja takze konieczno$¢ opanowania przez dziecko innych jezy-
kow europejskich i coraz czesciej takze azjatyckich. Dlatego pewna ich grupa (19,6%)
zdecydowala o nauce drugiego jezyka obcego, najczesciej francuskiego i tylko w kilku
przypadkach niemieckiego. Jednak wybor jezyka/jezykéw warunkowany byt ofertg
nauczania jezykow obcych w placéwkach. Pewne znaczenie w wyborze miala takze jego
znajomos¢ przez rodzicdw i mozliwosé pomocy dziecku w nauce (Rokita-Jaskow 2014).

Nawigzujac do motywacji rodzicéw do nauki dziecka jezyka obcego, wypada za-
uwazy¢, ze podobne wyniki uzyskano, badajac motywacje uczniow. Ustalono, ze ci
z motywacjg zintegrowang sg zainteresowani jezykiem jako takim oraz kulturg krajow,
w ktorych jest on uzywany, za$ uczniowie z motywacjg instrumentalng uczg si¢ jezyka
ze wzgledu na motywy praktyczne, uzytkowe, takie jak otrzymanie lepszej pracy czy
zaliczenie obowigzkowego przedmiotu. Przy tym uczniowie z pierwszym rodzajem
motywacji bardziej angazujg sie w nauke jezyka obcego, stosujg dojrzalsze strategie jego
poznawania, co zasadniczo sprzyja wigkszej efektywnosci nauczania-uczenia sie takze
innych przedmiotéw (za: Domagata-Zysk 2013, Kli§ 2016). Konieczna jest zatem edu-
kacja rodzicow, ktérzy powinni mie¢ $wiadomos¢ celéw nauki jezykow obcych dzieci,
ktérymi poza osiagnig¢ciami stricte jezykowymi - rozwijanie umiejetnosci poznaw-
czych, afektywnych czy ogolnej swiadomosci jezykowej — powinien by¢ takze rozwdj
zainteresowan innymi kulturami i jezykami oraz ksztattowanie postawy otwartosci i to-
lerancji wobec innych (Rokita-Jaskow 2014). Tak wigc istotny jest rozw6j u dziecka tzw.
kompetencji ,,okolojezykowych” zwigzanych ze wzrostem poczucia wlasnej wartosci
i samooceny, poczucia satysfakcji, tolerancji i otwartosci w relacjach z rowiesnikami,
a wiec takich dyspozycji i umiejetnosci, ktore wspieraja ksztaltowanie umiejetnosci
uczenia si¢ i stymuluja rozwdj poznawczy (Kucharczyk 2013). Ta kwestia ma szczegolne
znaczenie w sytuacji upowszechniania wlaczania dzieci/uczniéw z niepelnosprawno-
$ciami czy specjalnymi potrzebami w ogélnodostepnej edukacji. Koncentracja na ich
zasobach, a nie stabosciach, akceptacja i respektowanie zréznicowanych mozliwosci
i zdolno$ci w procesie nauczania-uczenia sie jezyka obcego, z uwzglednieniem bo-
gatej oferty wsparcia, zwlaszcza ze strony rodzicéw, sprzyja ich spolecznej integracji
w szkolnej i lokalnej spotecznosci. Rola rodzicéw w tym procesie jest rownie istotna
jak profesjonalistow (Janiszewska-Nie$cioruk, Niescioruk 2021, 2022).

Rola rowiesnikow w edukacji jezykowej dziecka

Poza rodzing niebagatelng role w edukacji jezykowej dziecka o zréznicowanych potrze-
bach, poczawszy od przedszkolnej i na wyzszych jej etapach, odgrywaja nauczyciele
iréwiesnicy. Dla nauczycieli jezykdw obcych praca w grupie ucznidw, ktérych potrzeby
rozwojowe i edukacyjne s3 bardzo ré6zne/odmienne, moze by¢ duzym wyzwaniem. Ob-
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liguje zatem do poszukiwania nowych rozwigzan metodycznych czy tez modyfikowania
juz istniejacych w taki sposob, aby dostosowywac je do potrzeb wszystkich ucznidéw
wlaczonych do grupy czy klasy szkolnej. Jednym z rozwigzan, ktore warto wziaé¢ pod
uwage w tych poszukiwaniach, jak suponuja Stawomir Olszewski i Katarzyna Parys
(2023, 2024), jest tutoring rowiesniczy. Tak wiec w tym podrozdziale, w pelni respektujac
role rodzicéw i nauczycieli w procesie nauczania/uczenia si¢ jezykéw obcych uczniow
o specjalnych potrzebach, szczegolnie skupimy sie na réwiesnikach jako réwnie istot-
nych w kreowaniu tego procesu podmiotéw. Tym bardziej ze tutoring réwiesniczy, jako
jedna z form nauki, w tym takze jezyka, moze sprzyja¢ ich inkluzji spotecznej, bowiem
polega na wspolpracy oséb w zblizonym wieku, przyjmujgcych role tutora i ucznia.
Tutorem na ogol zostaje uczen, ktory dysponuje wiekszym zasobem do$wiadczen,
wiedzy i kompetencji jezykowych; aczkolwiek roznice wieku i kompetencyjne miedzy
uczniami mogg by¢ niewielkie. Zalozeniem tutoringu réwiesniczego jest przekonanie,
iz z racji posiadania podobnych doswiadczen, wspdlnego sposobu rozumienia i prze-
zywania $wiata rowiesnik moze by¢ bardziej efektywny w pracy ze swoim kolega niz
nauczyciel (Olszewski, Parys 2024). Nauczyciel wlaczajacy te metode w realizacje zadan
zwigzanych z nauka jezyka obcego wyznacza uczniom okreslone zadania przypisane
petnionej przez nich funkcji, a w czasie zaje¢ ogranicza si¢ do superwizji i udziela-
nia tylko niezbednej pomocy. Kolega tutor wystepuje w roli nauczyciela-przewodnika
i dlatego udziela swojemu roéwiesnikowi wsparcia, wskazéwek, przekazuje informacje
zwrotne, ocenia jego dzialania, pomaga opanowac, poglebi¢, utrwali¢ okreslony zakres
wiadomosci i umiejetnosci jezykowych. Natomiast kolega/uczen, ktory powinien by¢
aktywnym partnerem dla tutora, podejmuje dzialania polegajace na nasladownictwie,
udzielaniu odpowiedzi na stawiane pytania, poszukiwaniu rozwigzan, wykonywaniu
¢wiczen, zwracaniu sie z prosbg o wyjasnienia itp. (Olszewski, Parys 2023, Dabrowska
2022). Wlasnie na te kwestie jako istotne w tworzeniu proinkluzywnego srodowiska
w szkole dla wszystkich uczniéw zwracaja uwage Anastazja Toulia, Wasilis Strogilos
i Elias Awramidis (2023). Badacze wskazuja m.in. na walory zindywidualizowanego
wsparcia w nauce uczniéow o specjalnych potrzebach, jak tez ich upodmiotowienia
w czasie wspolpracy z pelnosprawnymi réwiesnikami, opartej na wzajemnej akceptacji
i szacunku. Za réwnie istotne uznaja lepsze zrozumienie potrzeb wszystkich uczniow
i bardziej refleksyjng ocene ich mozliwosci i ograniczen w toku nauki.

Wydaje sie, ze komentarz jednej z badanych oséb przytoczony w Raporcie o stanie
edukacji jezykowej w Polsce 2025 moze by¢ takze pewnym uzasadnieniem wyboru
tutoringu réwiesniczego jako jednej z interesujgcych i zarazem efektywnych form
stosowanych w nauce jezykow obcych uczniéw o specjalnych czy zréznicowanych po-
trzebach. Wskazano w nim bowiem na pewne braki w edukacji jezykowej w publicznej
szkole, ktére w naszej ocenie w wyniku stosowania tej formy mogg by¢ ograniczane:
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To, czego nadal brakuje w nauczaniu jezykéw obcych, to kwestia spontanicznosci i swo-
bodnej ekspresji — uczniowie rzadko kiedy uczg sig, jak konstruowaé wypowiedzi na dane
tematy, jak wyraza¢ swoja opinie, a zamiast tego wtlacza im si¢ state formulki, ktére, cho¢
sa poprawne, rzadko kiedy maja pokrycie z rzeczywistoscia (Raport o stanie edukacji jezy-
kowej w Polsce 2025, s. 15).

Wiasénie spontaniczno$¢ w nauce jezyka/jezykow obcych w relacji z rowie$nikami
w grupie, jak tez z kolegami z innych krajéw, np. na zagranicznych obozach, kursach
czy wycieczkach jezykowych, to bardzo efektywny i zarazem angazujacy wszystkich
uczniéw sposob rozwoju ich kompetencji jezykowych. Tym bardziej ze taczy edukacje
z przygoda, oferujac nie tylko nauke jezyka, ale takze rozwdj osobisty i wzajemna ko-
lezeniska pomoc w bezpiecznym i inspirujacym kulturowo srodowisku. Bezposredni
kontakt miedzy dzie¢mi, nasycony emocjami, umozliwia praktyczne uzycie jezyka
w naturalnych sytuacjach, co sprzyja jego doskonaleniu, budowaniu pewnosci siebie
w moéwieniu w danym jezyku i wymianie kulturowej. Dodatkowo, jak trafnie zauwaza
Jolanta Grochala (2025), wiele dzieci powraca z zagranicy ze znakomitg wiedza uzytko-
w3 jezyka angielskiego, dlatego moga by¢ bardzo motywujacy dla swoich réwiesnikow
uczacych sie w polskich szkotfach.

Dobrym polem do obserwacji i eksperymentowania w nauce jezyka obcego jest
bez watpienia wyjazd do kraju, w ktérym méwi sie danym jezykiem. Trudno stworzy¢
podobne warunki w szkole, dlatego jesli tylko jest taka mozliwo$¢, nalezy pozwoli¢
dzieciom na obserwacje i eksploracje nowego systemu jezykowego, aby mogly wy-
ciggna¢ wnioski dotyczace jego funkcjonowania poprzez samodzielne odkrywanie
regut czy refleksje nad nowym jezykiem. Tym bardziej ze sposoby te sag podobne do
odkrywania regut w jezyku ojczystym. Dlatego prowadzenie w klasie przez nauczyciela
komunikacji w jezyku obcym dziata na wszystkich uczniéw mobilizujaco, pomaga im
odkrywac te reguly, daje tez mozliwos$¢ poznawania nowego jezyka poprzez autentyczny
z nim kontakt. Uczniowie wspierani przez nauczyciela aktywnie zdobywaja wiedze,
ainterakcje i zréznicowane formy wspdtpracy z réwiesnikami, do ktdrych sg zachecani,
daja im wiele mozliwo$ci swobodnego wypowiadania sie i minimalizujg stres zwigzany
z naukg jezyka obcego. Wymaga to jednak od nauczyciela nie tylko doskonatej zna-
jomosci jezyka, ale tez otwartosci na zréznicowane potrzeby i mozliwosci wszystkich
uczniéw (Pamula 2002). Gotowo$¢ nauczyciela do wprowadzania otwartych form
uczenia si¢ i nauczania, jak praca swobodna, metoda projektéw, przystanki uczenia
sie, jak tez uczenie si¢ przez nauczanie kolezanki/kolegi zacheca i podnosi motywa-
cje do nauki jezyka obcego. Réwnie warto$ciowe jest prowadzenie zaje¢ terenowych
z wykorzystaniem naturalnych materialéw i srodkéw nauczania przy uwzglednieniu
wsparcia 0s6b inspirujacych uczniéw swoja szczegolng wiedzg lub doswiadczeniem.
Zréznicowane formy zaje¢ angazujace uczniéw poszerzaja ich wiedze o jezyku i kul-
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turze jego naturalnych uzytkownikoéw, ale takze rozwijaja kompetencje komunika-
cyjne i spoleczne. Réwnie istotne jest dopuszczenie uczniéw do procesu decyzyjnego
i wlaczenie w organizacje zajec jezyka obcego, np. poprzez powolanie lideréw grupy,
opiekunoéw, tutoréw, zespoldéw zadaniowych, a wiec swoistej platformy negocjacyjnej,
umozliwiajgcej wspdlnocie uczniowskiej prezentacje i wymiane pogladéw, udziat w pla-
nowaniu i ocenianiu realizowanych zadan czy projektéw edukacyjnych (indywidualnie
i grupowo), ale takze rozwigzywanie nurtujacych uczniéw probleméw badz sporéw
(Jaroszewska 2014, 2023).

Pomimo réznego potencjatu czy mozliwoséci wszyscy uczniowie, w tym o specjal-
nych potrzebach czy z niepelnosprawno$ciami, majg takie same prawa, a zatem ich
opinie, oceny, sugestie, pomysly i propozycje powinny by¢ na forum grupy przeana-
lizowane, poddane ocenie i uwzglednione, jesli okazg si¢ zasadne. W toku edukacji
jezykowej nalezy zatem uwzglednia¢ zaréwno indywidualne podejscie do ucznidow
dajace im szanse wyrazenia siebie w ramach ustalonych granic, jak i budujace prze-
strzen do wspdtpracy w grupie rowiesniczej. Ta kwestia ma niebagatelne znaczenie
dla wyznaczania przez ucznidw, przy wsparciu nauczyciela, kolejnych celéw uczenia
sie, jak tez wlaczania sie w proces kolezenskiego oceniania i samooceny wlasnych
mozliwo$ci i umiejetnosci jezykowych. Tak wiec uczniowie, co uwazamy za istotne dla
efektywnej nauki jezyka obcego, réwnoczesnie oceniaja si¢ wzajemnie, jak tez dokonuja
indywidualnej samooceny. Wydaje sie, ze taki zabieg pomaga rozwija¢ umiejetnos¢
samodzielnego kontrolowania procesu nauki, zwigksza ich autonomie i poczucie spraw-
stwa. Dlatego rodzice/opiekunowie i nauczyciele powinni mie¢ na uwadze koniecznoé¢
przygotowania uczniéw do przejmowania odpowiedzialnosci za nauke jezyka i zwiaza-
ne z nig efekty. Bez watpienia ustalenie celéw uczenia sie i kryteriow oceny osiggnie¢
jest powaznym krokiem na tej drodze. Chodzi przeciez o to, aby uczniowie dokladnie
rozumieli, czego i w jakim celu si¢ ucza. Mozna zatem rozwazy¢ negocjowanie celéw
lub ich kreowanie wspdlnie z uczniami (Turek 2011, Czetwertyniska 2015). Przy tym
wprowadzany w toku zaje¢ kolektywizm nie moze godzi¢ w indywidualne cele uczniow,
raczej powinien z nimi korelowa¢.

W kontekscie przywolanych rozwazan wypada jeszcze podkresli¢ konieczno$¢ wraz-
liwego oceniania ucznidw, zar6wno wzajemnego, jak i przez rodzicéw oraz nauczycieli.
Wrazliwe ocenianie ma wiele waloréw dla ich edukacji jezykowej, poniewaz oparte
jest na dialogu, interakcji i wymianie opinii. I cho¢ jego wprowadzenie na nizszych
etapach ksztalcenia jest trudne, to na wyzszych warto je rozwazy¢ i zastosowa¢ techniki
autonarracyjne jako jedne z warto$ciowych form autoewaluacji. Opowiadanie przez
ucznia o swoich emocjach i do$wiadczeniach zwiazanych z nauka jezyka obcego moze
stanowi¢ interesujgce zrddlo informacji nie tylko dla nauczycieli, ale takze dla rodzicow
i innych uczniéw. Dzigki podzieleniu si¢ nimi z waznymi dla dziecka osobami moze
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ono zreflektowaé przyczyny dotychczasowych trudnosci, prébowac znalez¢ sposéb ich
ograniczania, nakresli¢ blizsze i dalsze w realizacji zadania czy cele, jak tez dzialania
naprawcze, jesli to niezbedne czy oczekiwane przez uczacych. To moze inspirowac do
poszukiwania coraz lepszych sposobdw uczenia si¢ jezyka obcego. Co réwnie istot-
ne, wrazliwe ocenianie wskazuje rézne mozliwosci radzenia sobie z ewentualnymi
problemami zamiast koncentrowania si¢ na emocjach czy czynnos$ciach zastepczych.
Uczy takze przewidywania trudnosci i pozyskiwania niezbednego wsparcia. W tym
wypadku staje si¢ elementem dzialan proaktywnych, a zatem wyprzedzajacych pro-
blemy, ktérych przeciez kazdy uczen, w tym takze o zrdznicowanych czy specjalnych
potrzebach rozwojowych i edukacyjnych, dos§wiadcza w dlugotrwatym procesie nauki
jezyka obcego (Sujecka-Zajac 2015).

Refleksje koncowe

Dokonujace si¢ aktualnie dynamicznie zmiany o globalnym charakterze, na ktore
wskazywalySmy we wstepie niniejszego opracowania, obliguja ludzi, nie wylaczajac
tych z niepelnosprawnosciami i o zréznicowanych potrzebach, do uczenia si¢ wielu
nowych umiejetnosci czy pozyskiwania nowych kompetencji, poniewaz ich zasoby
w tym zakresie szybko si¢ dezaktualizuja lub sg nieadekwatne do oczekiwan i wyzwan
wspoélczesnej, bardzo konkurencyjnej rzeczywistosci. Aby im sprosta¢ czy choc¢by
w jakims stopniu odnalez¢ si¢ w nowych spolecznych, ekonomicznych, technologicz-
nych i cywilizacyjnych realiach, konieczna, a nawet niezbedna jest takze znajomo$¢
jezykéw obcych, ktéra umozliwia relacje z innymi, pozyskanie i utrzymanie zatrud-
nienia czy realizacje wyzszej jakosciowo edukacji (por. Janiszewska-Niescioruk, Nie-
$cioruk 2021). Niebagatelng role w tym juz calozyciowym procesie nauczania-uczenia
si¢ jezykow obcych moga odegra¢ rodzice i rowiesnicy. Stad nasze wyjasnienie ich
istotnej czy, jak podaly$my w tytule rozdziatu, kluczowej roli w edukacji jezykowej
dzieci/uczniow. Respektujemy zatem znaczenie podejmowanych przez rodzicéw
i réwie$nikéw roznych form aktywnosci i dziatan, ktore moga sprzyjaé badz obnizaé
jakos¢ i efektywnos¢ ksztalcenia jezykowego ucznidéw o zréznicowanych potrzebach
czy dotknigtych niepelnosprawnoscig. Klimat emocjonalny w rodzinie, jej eko-
nomiczno-spoteczny i kulturowy status, jak tez zainteresowanie rodzicéw karierg
edukacyjng dziecka to jedne z bardziej znaczacych czynnikéw warunkujacych jego
wyniki w nauce jezykéw obcych. Nie mniej wazne jest wzajemne zaufanie i gotowo$¢
do udzielania dziecku wsparcia, jesli okaze si¢ ono niezbedne w sytuacji integracji
i inkluzji z pelnosprawnymi réwiesnikami w grupie przedszkolnej badz klasie szkol-
nej. Organizowanie w domu i w szkole, z udziatem rodzicéw, nauczycieli (wspétodpo-
wiedzialnych za ten proces) i rowiesnikéw réznych form zaje¢ stymuluje aktywno$é
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dziecka, rozwija jego ciekawo$¢ poznawczg, krytyczne myslenie, kreatywno$¢ oraz
motywacje do nauki jezykéw obcych. Tworzac sprzyjajace edukacji jezykowej $ro-
dowisko, pomagamy w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych i spotecznych uczniow
o zrdznicowanych potrzebach. Takie podejscie wydaje si¢ oczywiste w kontekscie
edukacji, ktdra aktualnie staje sie calozyciowa i niekonieczne realizowana jest tylko
w jej formalnych strukturach. Uczniowie uczg si¢ czy doksztalcaja na réznego typu
kursach, szkoleniach, warsztatach, ale takze w toku pracy zawodowej i relacji z in-
nymi. Zwrdcenie uwagi na te kwestie nie jest odkrywcze, ale bez watpienia nabiera
szczegblnego znaczenia w aktualnych realiach cechujacych sie niespotykanym dotad
przyspieszeniem cywilizacyjnym, obejmujacym w zasadzie wszystkie sfery zycia
wspolczesnego czlowieka. Nawet najlepsze wyksztalcenie, z uwzglednieniem jezyko-
wego, zdobyte w ramach edukacji formalnej, jak tez nieformalnej, moze stosunkowo
szybko wymaga¢ rekonstrukeji polegajacej nie tylko na aktualizacji ukonczonego
kierunku ksztalcenia, ale tez pozyskania nowych, coraz czeéciej interdyscyplinarnych
kompetencji. Stopien ztozonosci probleméw spolecznych i zawodowych jest bowiem
obecnie tak wysoki, ze wymaga faczenia wyksztalcenia z wielu dziedzin, a wiec takze
podniesienia kompetencji jezykowych (Kwiatkowski 2014). Przy tym, jak trafnie za-
uwaza Mariusz Kwiatkowski (2018), réwnie istotne dla ich wykorzystania w realizacji
roznego rodzaju zadan i wyzwan jest ksztaltowanie u wszystkich obywateli, w tym
z niepelnosprawnosciami i o zréznicowanych zasobach, zdolnosci do projektowania
i ksztaltowania wlasnego rozwoju oraz autonomicznego i odpowiedzialnego udziatu
w zyciu spotecznym i zawodowym. Znajomos$¢ jezykdéw obcych moze im pomdc
w urzeczywistnieniu zatozonych celow zyciowych, lepszym zrozumieniu rzeczywi-
stosci i otwarciu si¢ na kontakty i wspdtprace z innymi.
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