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NIEDOCENIANE CZYNNIKI ZNACZACE W DECYZJACH
EDUKACYJNYCH I ZYCIOWYCH WSPOLCZESNEJ
MEODZIEZY GIMNAZJALNEJ

Chciatbym sie skupi¢ w swoich rozwazaniach na wspoélczesnej mtodziezy,
ktora realizuje droge ku dorostosci i staje przed dylematem: co dalej z soba
zrobi¢, kto ma im daé¢ odpowiedzi na nurtujace ich pytania, od kogo moga
oczekiwaé wsparcia? Ze strony rodzicow bedzie to znaczyto umozliwiaé¢ swo-
jemu dziecku samodzielne, niezalezne i tworcze ksztaltowanie takiego stanu
umystu, ktéry bedzie zdolny przetamaé tradycyjne schematy i poszukiwaé
takich rozwiazan, jakie w zgodzie za swoimi oczekiwaniami wybierze. W ich
postepowaniu wspieraé, to dawaé dziecku poczucie bezpieczenistwa i akcep-
towaé jego uczucia, uznawaé¢ indywidualne sposoby postepowania i prawo do
niezaleznego wyboru wlasnej drogi zyciowej, szanowaé odrebnosé swojego
dziecka i jego prawo do wypowiadania wlasnych sadéw i ocen. To réwniez
stawia¢ jasne granice i szanowaé granice stawiane przez dziecko, to wreszcie
pozwalaé¢ dziecku na ujawnianie swoich uczué i rozumieé je takim, jakim
jest!.

Wsparcie wspo6tbrzmi z dorastaniem, zwlaszcza z dorastaniem spotecz-
nym, ktére polega z jednej strony na rozwoju swiadomosci spotecznej, z dru-
giej za$ na przygotowaniu sie do okreslonej roli spotecznej i podejmowaniu
coraz to bardziej odpowiedzialnych zadan i wyzwarni spotecznych?.

Gorna granica wieku dorastania ma charakter umowny w znacznie wigk-
szym stopniu niz granice wczesniejszych okreséw rozwojowych, poniewaz na-
stepuje wowczas istotne roznicowanie sie dalszych warunkéw rozwoju. Indy-
widualne zréznicowanie warunkéw rozwoju jest w wieku dorastania i weze-
snej mlodosci tym wieksze, ze czas ten ma w znacznym stopniu charakter

*Krzysztof Zajdel — dr, adiunkt w Wyzszej Szkole Humanistyczno Ekonomicznej
w Brzegu Opolskim, pracuje réwniez na Uniwersytecie Wroctawskim, praktyk z wie-
loletnim doswiadczeniem jako nauczyciel i wychowawca, dyrektor szkoty. Obszar jego
zainteresowan badawczych to szkola i uczniowie, pedagogika spoteczna, dydaktyka z ele-
mentami psychologii. Autor licznych publikacji, ministerialny ekspert, cztonek Polskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych.

M. MIKICIN, Wspieraé swoje dziecko, Wydawnictwo Minerwa, Warszawa 2000, s. 15.

M. ZEBROWSKA (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, PWN, Warsza-
wa 1986, s. 665.



246 Krzvyszror ZAJDEL

konfliktowy. Pojawia sie na przyktad silny dysonans miedzy potrzebg samo-
dzielnosci a ograniczeniami narzucanymi przez rodzicow i przedtuzajaca sie
zaleznoscia materialna. Juz nie dziecko, ale jeszcze nie dorosty, zalezny od
rodzicow.

Osiagnieciem, ktore wydaje sie mie¢ znaczenie w procesie dorastania
jest pojawienie sie krytycyzmu myélenia. Rozwija sie on dzieki wczesniej
powstatej zdolnos$ci do decentracji i wielostronnego, wieloaspektowego pa-
trzenia na rzeczywistos¢. Sposob widzenia przestaje by¢ zdeterminowany
aktualnie przyjetym punktem widzenia; wielos¢ perspektyw, z jakich pa-
trzy sie na rzeczy, umozliwia dostrzeganie sprzecznosci, to zas stymuluje
rozwoj samodzielnego myslenia. Jednym z przejawéw usamodzielnienia sie
jest autonomia moralna.

Drugi z podstawowych kierunkéw zmian dokonujacych sie w okresie
dorastania (oprocz krytycyzmu myslenia) polega na systematyzacji opera-
cji umystowych, a w konsekwencji — na wzrastaniu integracji osobowosci
i doskonaleniu sie tej integracji w wyniku nabierania przez nig charakteru
hierarchicznego®.

Kolejny etap to wiek mlodzienczy, okres przejsciowy od osiagniecia doj-
rzatosci biologicznej i psychicznej do uzyskania statusu cztowieka dorostego.
Obejmuje wiec w zasadzie ostatnie klasy szkoty éredniej i lata studiow wyz-
szych lub rozpoczecie pracy zawodowej i zawarcie zwigzku malzeriskiego.

Osiagnawszy wzglednie pelna dojrzato$é intelektualng mtodzi ludzie
dojrzewaja w tym okresie pod wzgledem $wiatopogladowym?*. Rozwijaja-
cy sie swiatopoglad wplywa na tozsamosé. Roman Ingarden twierdzi, iz
tozsamo$é nie jest zadng realna wlasnodcia. Jest najwyzej niezbednym wa-
runkiem posiadania przez podmiot jakichkolwiek wlasnosci. Stanowi wiec
pewien szczegbdlny moment formy podmiotu. Podmiot istniejacy w czasie
zachowuje zatem swa tozsamosé, czyli pozostaje soba pod warunkiem, ze:

e jest jeden,
e jedna rzecz jest dla niego konstytutywna — cho¢ niekiedy trudno wy-
kryé, co ja stanowi. Cho¢ istniejemy inaczej niz przedmioty — to po-

dobnie jak przedmioty mozemy zachowaé swoja tozsamosé, poniewaz:

e kazdy z nas pozostanie w ciagu naszego zycia jednym, niepowtarzal-
nym indywiduum,

37. WLODARSKI, A. MATczAK, Wprowadzenie do psychologii, WSiP, Warszawa 1992,
s. 320.
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e kazdy z nas pozostaje tym samym czlowiekiem w pelni, jakosciowo
niezmiennej naturze.

Czym jest ta natura? Jest to pewna stata kwalifikacja, zupelnie niepo-
wtarzalna i specyficzna, ktora okresla kazdego z nas jako cztowieka — jako
trwaly byt, wobec ktorego przezycia sa tylko uzewnetrznieniem?®.

Zmiany w zakresie emocji, jakie wystepuja w fazie dorastania, nie sa
zwigzane jedynie ze zmieniajacym sie obrazem wlasnej osoby. Procesy neu-
rohormonalne przeksztatcajace organizm przyczyniaja sie do wystepowania
zwiekszonego pobudzenia emocjonalnego oraz do labilnosci (chwiejnosei)
emocji. W zwiazku z tym rodzi sie pytanie: kiedy mlodziez moze poznaw-
czo awansowaé, kiedy jest ten wlasciwy moment? Jedna z odpowiedzi jest:
tylko wtedy, kiedy jest w stanie nauczy¢ sie coraz wiece;j.

Mozna tego dokonaé¢ organizujac edukacje otwarta na mtodego czto-
wieka. Jednym z wielu wyznacznikéw ,dobrej” koncepcji edukacyjnej jest
uznanie i akceptacja réznic pomiedzy uczniami. Rozumie si¢ to jako akcep-
tacje wraz z tymi réznicami. Sprowadza sie ona teoretycznie do orientacji
na ucznia. Wickszos¢ dziatan nauczycielskich tylko doraznie stuzy dziecku.
Bariera skutecznosci edukacji jest dazenie przez nauczyciela do stanu réwno-
$ci, a przeciez najwazniejsze jest w procesie edukowania i oceniania uznanie
yracji umystu”. Stad poglad we wspolczesnej dydaktyce o uczeniu sie ,dla
siebie samego”, nie za$ dla zaspokojenia potrzeb wtadz szkolnych. Wiaze
sie wiec ono z koniecznoscia spojrzenia na ucznia przez pryzmat mozliwosci
jego umystu®.

Widoczne sa w dalszym ciagu réznice socjoedukacyjne, zalezne od miej-
sca zamieszkania gimnazjalisty w populacji Polski. Woéwczas, jesli dziecko
mieszka na wsi, czy ten czynnik jest znaczacy w edukacyjnych wyborach?

Zamieszkiwanie na wsi, jezeli jest postrzegane jako zaleznosé¢ od miej-
sca lokalizacji, ocenia sie¢ dwukrotnie czeSciej negatywnie niz pozytywnie
w poréwnaniu do miasta, jak mozna przeczyta¢ w wielu opracowaniach,
przy czym wielu autoréw odmiennie szacuje te réznice. Lokalizacja utrudnia
zdobycie wyksztalcenia. Mlodziez jest swiadoma ograniczeri edukacyjnych
prowincji. Ma to przetozenie na ich konkretne mozliwosci, gdyz ujawniaja
sie one tym bardziej, im wyzszy jest poziom edukacji, do ktérego aspiruja.
Mtodzi ludzie ze wsi bliskich administracyjnie o$rodkowi miejskiemu cze-
$ciej zgadzaja sie z sugestia, ze zalezno$¢ od miejsca bytowania skutkuje
negatywnie. Reaguja, jakby nie bardzo lubili wies, gdyz utrudnia ona edu-
kacje i edukacyjne wybory. Tym r6znig si¢ od swoich réwiesnikow z gmin
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typowo miejskich. Ci drudzy sa raczej umiarkowani w ocenach negatywnych
wplywu miejsca w poréwnaniu z pierwszymi’ (por.: badania K. Zajdla 2009
rok).

W konsekwencji coraz mniej ludzi zdaje sobie sprawe, ze zycie i los da-
nego cztowieka nie zalezy od jego subiektywnych przekonan, ale od obiek-
tywnych faktéw i uwarunkowan. Jeszcze bardziej zdumiewajacym i niebez-
piecznym zjawiskiem jest to, ze w irracjonalizm i subiektywizm popadaja
ci, ktorzy powinni by¢ specjalistami od trzezwego myslenia i od respektowa-
nia prawdy o cztowieku. Chodzi tu mianowicie o psychologéw, pedagogow
i innych wychowawcéw, a zatem o tych, ktorzy aspiruja do bycia wzorcem
i przewodnikiem dla mtodziezy. Czesto do ich kompetencji zawodowej wkra-
da si¢ myslenie zyczeniowe, wyprowadzone na poty z obserwacji potocznych,
na poty z powierzchowno$ci odczytywanych badan, co sprawia, iz myslenie
to nabiera charakteru mitycznego.

Do najczesciej spotykanych mitow i ideologicznych ogdlnikow w literaturze
przedmiotu naleza®:

e mit o spontanicznym rozwoju i samorealizacyi — zyjemy w epoce, kto-
ra coraz czesciej bywa nazywana ponowoczesnoscig. Od przeszto piec-
dziesieciu lat wielu pedagogéw i psychologéw podtrzymuje mityczne
przekonanie, ze wychowanek jest wewnetrznie harmonijny i bezkon-
fliktowy, a w zwiazku z tym potrafi sie rozwinaé¢ bez wysitku i dyscy-
pliny, bez pomocy wychowawczej i bez pracy nad soba. Takie poglady
glosit miedzy innymi Russo;

e mit 0o wychowaniu bez streséw — mitem jest przekonanie, ze bez do-
$wiadczenia bolesnych konsekwencji popelianych btedéw, mozna wy-
ciagna¢ wnioski i mobilizowaé si¢ na tyle skutecznie, by modyfikowaé
bledne postepowanie. Czasem nawet najwiekszy stres nie wystarczy,
by ktos przestal krzywdzi¢ samego siebie;

e mit o wychowaniu bez porazek — to kolejny mit, ktéry nie wytrzymuje
konfrontacji z ewidentnymi faktami. Nikt z nas nie spotkal rodzicow
czy wychowawcéw, ktéorzy mogliby powiedzieé, ze w ich oddziatywa-
niach wychowawczych nigdy nie doznali najmniejszego nawet rozcza-
rowania czy zawodu;

"K. GORLACH, Z. DRAG, Z. SERUGA, Mlode pokolenie wsi IIT Rzeczypospolitej. Aspi-
racje zyciowe w przeddzien integracji z Unig Europejskq, ISP, Warszawa 2003; K. ZAJDEL,
Spoteczne konteksty wybordw edukacyjnych gimnazjalistow szkot wiejskich, Adam Marsza-
tek, Torun 2009.
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e mit o neutralnosci Swiatopoglgdowej w wychowaniu — neutralnosé
Swiatopogladowa w wychowaniu musiataby oznaczaé, ze dany wycho-
wawca traktuje jako réwnie dobry absolutnie kazdy rodzaj postepo-
wania ze strony wychowanka. W wychowaniu neutralnym $wiatopo-
gladowo uczciwosé, pracowitosé i odpowiedzialnosé musiataby by¢ tak
samo traktowana jak np. cynizm, przestepczos¢ i zachowania samo-
bojcze. Wychowanek mogltby bowiem zawsze zadeklarowaé, ze jego
spos6b postepowania jest zgodny z jego swiatopogladem, a ,neutral-
na” $wiatopogladowo szkota musiataby taks deklaracje bezwzglednie
respektowaé, nawet w obliczu zachowan ztych;

e mit o wolnosci, demokracji i tolerancji — jako najwyzszych wartosciach
w wychowaniu. Tymczasem wolno$¢ mozna przeciez az tak blednie
wykorzystywac, ze si¢ ja zupelnie straci. Demokratyczna wickszoscia
glosu mozna podjaé¢ zte decyzje, a absolutyzowana tolerancja ozna-
cza ostatecznie zakaz odrdézniania dobra od zta. Jezeli mitos¢, prawda
i odpowiedzialnosé nie sg warto$ciami najwyzszymi, to wolnosé, de-
mokracja i tolerancja doprowadza do samozniszczenia cztowieka;

o mit o subiektywizmie jako podstawie wychowania — jest rzecza oczywi-
sta, ze kazdy z nas w specyficzny dla siebie sposob interpretuje oraz
przezywa siebie 1 Swiat.

Jest jednak rzecza réwnie oczywista, ze im bardziej niedojrzalty czy
zaburzony jest dany cztowiek, tym bardziej niedojrzate i zaburzone sa je-
go subiektywne przekonania i przezycia. Ludzie dojrzali zyja w zasadzie w
$wiecie obiektywnych faktow. Z tego wzgledu jednym z celéw wychowania
jest uczenie wychowankéw tego, by przygladali sie rzeczywistosci i wyciagali
logiczne wnioski. Podporzadkowanie si¢ wychowawcéw modnym obecnie mi-
tom i naciskom ideologicznym prowadzi do niekiedy bolesnych konsekwencji
dla ich wychowankéw, moze bowiem negatywnie ksztaltowaé¢ decyzje edu-
kacyjne.

Aspiracje i plany

Dane GUS mowia o tym, ze okolo 40% mtlodziezy pragnelaby uzyskac¢ wy-
ksztalcenie wyzsze (moje badania mowia o 60 procentowej deklaratywnosci
na wsi i 74 procentowej w miescie, 30% gimnazjalistow na wsi jeszcze nie
wie, czy chce studiowaé czy nie), natomiast blisko 10% mysli o licencjacie.
Zdecydowana wickszos¢ preferuje miasto jako miejsce pracy. Wazny w tym
kontekscie staje sie tak plan zycia i dzialania, jak i aspiracje.

Plan zycia to koncepcja zycia, jaka jest preferowana, ale przy tym moz-
liwa do realizacji. Jest pewna wizja przyszlego zycia, skonstruowana na pod-
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stawie systemu wartosci, uwzgledniajacych pragnienia zweryfikowane przez
ocene wlasnych mozliwosci i aktualnych szans tworzonych przez sytuacje
spoteczna. Plan zyciowy w toku realizacji moze ulec zmianom, ale moze tez
zostaé zaniechany, bedzie to zalezalo od tego, kto ten plan tworzy, jakie
wplywy odczuwal i czy moze liczyé na wsparcie przy jego realizacji.

Badajac dos¢ spora populacje mtodziezy gimnazjalnej w 2008 roku, kto-
rej efekty mozna znalezé w ksigzce? warto zwrocié uwage na nie poruszane
tam kwestie jak np. planowanie czy aspiracje.

Aspiracje sa jednym z waznych motywow ludzkiego dziatania. Odgry-
waja one istotng role w zyciu mtodych ludzi, ktérzy stoja przed problemem
wyboru szkoty i zawodu. Zjawisku aspiracji poswicca sie wiele uwagi w ba-
daniach naukowych. Poznanie aspiracji mlodziezy oraz mechanizmoéw ich
funkcjonowania jest niezwykle przydatne w wychowaniu.

Planowanie przysztosci pelni wazna role w aktywnosci czlowieka w ogo-
le, a mtodziezy w szczegolnosci. W okresie dorastania formuja sie jej aspira-
cje. Réznorodno$é uwarunkowan aspiracji sprawia, iz w obliczu zmian wielu
warunkéw przeformutowaniu podlegaja takze i aspiracje. U mtodziezy koii-
czacej szkote gimnazjalng wystepuja aspiracje edukacyjne, stymulujace wy-
boér kierunku ksztatcenia, w konsekwencji zawodu. W prowadzonych przeze
mnie badaniach 53% zdecydowanie twierdzi, iz wyksztalcenie jest istotne
w osiagnieciu sukcesu zyciowego. Dotycza one okreslonych warunkéw osia-
gniecia sukcesu, zwigzanych z nim czynnosci, skutecznej dziatalnosci za-
wodowej, osiaganych w pracy sukceséw. Mtodziez obserwujac dorostych,
rodzicow, ktorzy swojej pracy byé moze nie lubig, pracuja niechetnie, sa
niezadowoleni, praca wydaje im sie trudniejsza niz jest w rzeczywistosci,
moga odczuwaé pewien dyskomfort w stosunku do konkretnego zawodu lub
w ogole do pracy. Jednak w praktyce wychowawczej kierowanie mtodziezy
zgodnie z ich aktualnie deklarowanymi zainteresowaniami napotyka liczne
trudnodci. Jedng z nich jest fakt, ze zainteresowania w wieku gimnazjalnym
nie sa trwale i czesto sie zmieniaja. Szkota niewiele zas czyni (bez wzgledu
na powody), aby te zainteresowania rozbudzi¢, nada¢ im okreslony kierunek.

Wiele zainteresowan zwiazanych jest z okreslonym wiekiem, wspolnych
dla catej mtodziezy czy pewnej jej grupy. Czesto zainteresowania nie dotycza
pojedynczych i prostych faktow, zdarzen lub czynnosci, ale catych dziedzin
zycia, nauki czy sztuki. Mowi sie na przyklad o zainteresowaniach nauka-
mi humanistycznymi, przyrodniczymi, $cistymi czy technika. Sugeruje sie,
by wybraé¢ zawod, kierunek ksztalcenia z uwzglednieniem tego rodzaju na-
stawien poznawczych. W obrebie zainteresowan kierunkowych stwierdza sie

9K. ZAJDEL, op. cit.
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nierzadko dalsze zréznicowanie, w ktérym wyrazaja sie bardziej szczegdlowe
preferencje danej osoby.

Jak zatem ksztaltuja sie zainteresowania u sporej grupy zbadanej przeze
mnie mtodziezy?
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Wykres 1. Deklarowane zainteresowania gimnazjalistow (rok 2007), dane procentowe.

Wisrod najwazniejszych i istotnych dla nich sa kontakty ze znajomymi,
spotykanie si¢ w grupie, wspolne przebywanie z sobg — co jest do$¢ zrozu-
miale w tym przedziale wiekowym (koniec gimnazjum) — jak i gra na kom-
puterze. Pojawia si¢ pytanie: czy te zainteresowania przektadaja sie zatem
na uczestnictwo w szkolnych kotach zainteresowari, gdzie uczniowie réwniez
przebywaja w grupach, maja mozliwos¢ korzystania z pracowni kompute-
rowej, rozwijania swoich zainteresowan i pasji? Popatrzmy zatem w jakiej
skali uczestnicza w szkole i poza nig w ofercie dydaktycznej i zwiazanej
7 zainteresowaniami.

Jezeli zajecia pozalekcyjne maja wplyw na okreslenie swojej drogi edu-
kacyjnej i zawodowej, to warto pokusi¢ sie o pewne wnioski. Generalnie
zajecia poza szkota ciesza sie wickszym zainteresowaniem mtodziezy ani-
zeli zajecia oferowane w konkretnej placéwce. Taka decyzja utrzymuje sie
od lat w réznych $rodowiskach i z reguly powodowana jest checia odmiany
otoczenia oraz unikania sytuacji jawnej lub ukrytej kontroli i oceny przez
pracujacych w szkole nauczycieli. Wyboér jednak tych zajeé¢ zdaje sie po-
twierdzaé¢ deklaracje o zainteresowaniach. Wida¢ tez, ze zaré6wno rodzice,
jak i inne osoby — w tym przypadku grupa — wplywa do§é znaczaco na
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Wykres 2. Deklarowany udzial w zajeciach nieobowiazkowych. Dane procentowe.
Legenda: Stupek pierwszy — wlasna decyzja; Stupek drugi — wplyw innych oséb na

decyzje; Stupek trzeci — wplyw rodzicow na decyzje.

te zajecia i ich wyboér. Co moze dziwié, poza szkola wiecej jest mozliwosci
realizacji tego, co interesujace, inspirujace i wzbudzajace zainteresowania.

Dziatania zwigzane z zainteresowaniami sa podejmowane chetniej niz
inne, trwaja dhuzej, mniej nuza, okazuja sie bardziej efektywne w perspek-
tywie czasowej. Mozna zalozy¢, ze osoba, ktora rozwija jakies jedno, nawet
bardzo waskie zainteresowanie wzbogaca swoje do$wiadczenia poznawcze,
moze tez predzej osiagnac sukcesy w okreslonej dziedzinie, lecz jednoczesnie
inne dziedziny zycia staja si¢ jej stosunkowo mato znane. Takie sa jednak
najczesciej subiektywne wybory mtodych osob.

Dlatego korzystne z punktu widzenia szkoty, jak i rodzicéw jest roz-
wijanie zainteresowan wielostronnych. Niekiedy przybiera to wrecz postaé
groteskowa, kiedy dziecko, nie majac czasu wolnego (dla wlasnej dyspozy-
cji), realizuje rozne formy aktywnosci wskazane przez rodzicow: od kilku
zajel jezykowych zaczynajac, na basenie i tenisie konczac. Rozwijanie sze-
rokich zainteresowan (ale bez nadmiaru) wazne jest szczegblnie w okresie
dorastania, poniewaz zapewnia harmonijny rozwoj psychofizyczny i utatwia
nauke. Zbytnie jednak przeciazenie zajeciami ,wszechstronnie rozwijajacy-
mi” powoduje zmeczenie i niecheé¢ do podejmowania jakichkolwiek wysitkow.

Jednakze aktywnos$¢ pozalekcyjna gimnazjalisty ma rowniez swoj wy-
miar nieformalny, przejawiajacy sie aktywnoscia w $rodowisku lokalnym,
gdzie jest uczestnikiem zbiorowosci spotecznej typu celowego (stowarzysze-
nie) i spontanicznego (wspolnotowego), przyjmujac za podstawe wyroznie-
nia rodzaj wiezi taczacych czlonkéw tych zbiorowosci. Typ wspolnotowy,
charakteryzujacy nieformalny wymiar spotecznego funkcjonowania mtodzie-
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7y gimnazjalnej determinuje zawiazywanie sie grup o charakterze subkultu-
rowym, w ktorych adolescent znajduje cechy brakujace w zinstytucjonali-
zowanych formach aktywnosci pozalekcyjnej, co ma charakter dodatni, ale
moze mie¢ i ujemny dla rozwoju osobowosciowego mtodego cztowieka. Waz-
ne, aby byty to takie dzialania, ktére nastawione sa prospotecznie, jak np.
wolontariat, che¢ niesienia pomocy innym, rozwijanie siebie, a nie wyraza-
ty buntu, niecheci i nie ujawniaty sie w negatywnych przejawach jak np.
zachowanie szalikowcoéw czy blokersow.

Wiek dorastania charakteryzuje sie wzmozona potrzeba spotecznej
przynalezno$ci i psychicznego porozumienia z innymi ludZzmi we wspolnie
realizowanej dziatalnosci. W tym okresie zycia rozluzniaja sie wiezi dora-
stajacych dzieci z rodzicami, a spoleczne dazenia mtodocianych kieruja sie
ku réwiesnikom. Dorastajacy pragna coraz czesciej nie tylko przygotowywaé
sie do aktywnego zycia, ale czynnie w tym zyciu uczestniczy¢!?.

Aktywnos$é pozalekcyjna mlodziezy w szkole jest obecnie ograniczona
do niezbednego minimum, co spowodowane jest gléwnie trzema czynnika-
mi: brakiem $rodkéw finansowych szkoly, malym zainteresowaniem ze stro-
ny uczniéw, gdzie udzial w zajeciach czesto prowadzonych przez nauczy-
cieli przedmiotowych wywoluje niejednokrotnie uzasadniona niecheé, gdyz
zazwyczaj zachowania i tresci lekcji (wynikajace z realizowania obowiaz-
ku szkolnego) przenoszone sa na zajecia pozalekcyjne; brakiem mozliwosci
techniczno-organizacyjnych, przejawiajacych sie przeciazeniem budynkow
szkolnych z powodu np. nadmiernej ilosci uczniéw; zbyt wolng infrastruktu-
ra multimedialna lub jej brakiem (pracownie komputerowe z nowoczesnym
sprzetem i szybkim internetem).

Zakres utozsamiania si¢ i sita aktywnosci w podejmowaniu dziatan
w kazdym obszarze dziatan i form sa uzaleznione od stopnia dojrzatosci
spolecznej jednostki oraz od realizacji wizji jego swiata i posiadanych $rod-
kéw, mozliwosci do wlaczania sie w wymienione pola aktywnosci spotecznej.
W tym wzgledzie na pierwszy plan wysuwaja si¢ dziatania, w ktérych nasto-
latek moze dysponowaé tylko wlasnymi mozliwosciami do osiagniecia celu.

Podsumowanie

7 moich badan w pierwszych latach XXI wieku wynika, ze decyzje edukacyj-
ne zmieniane sg czedciej w kierunku wyboru szkot o nizszych wymaganiach
i krotszych cyklach ksztalcenia mlodziezy niz odwrotnie. Takie dane rysuja
deklaracje samych zainteresowanych, bowiem innych danych o zmiennosci
decyzji edukacyjnych nie ma nawet w szkotach, ktoére z zalozenia na tym
etapie pomagaja w wyborach. Dyrektorzy szkot gimnazjalnych generalnie

1OM. Tyszka, Aktywnosé i dziatalnosé dzieci i mtodziezy, Warszawa 1990 s. 18-28.
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nie posiadaja informacji o dalszych losach ich wychowankdéw. Zatem moga
z duzym prawdopodobienistwem moéwié o zwiazku miedzy osiagganymi oce-
nami szkolnymi, aspiracjami odchodzacego ze szkoly gimnazjalisty i jego
faktycznym wyborem drogi edukacyjne;j.

Wybér szkoty jest wszak waznym spoiwem w drodze ku dorostosci. Po-
winien by¢ §wiadomy, a przy tym wzmocniony naturalnym wsparciem ro-
dziny, zgodny z ogdlnymi warto$ciami prezentowanymi przez szkote i wazna
dla siebie grupe. Jezeli jaki$ czynnik jest zaburzony, to wowczas te wybo-
ry moga by¢ obarczone pewna niedoskonatoscia i strata, powodujaca rézne
komplikacje w dorostym zyciu. Blednie podjete na tym etapie decyzje moz-
na wprawdzie zniwelowaé, ale kosztuje to sporo czasu i skutkowaé¢ moze
zniecheceniem lub dtuzsza droga edukacyjna.

W tym miejscu warto tez zaznaczy¢, iz rodzice w duzej czesci staja sie
bardzo ostrozni w doradztwie wyboru szkét czy zawodu, majac Swiadomosé
stabego rozeznania w mozliwosciach tak odpowiednich szkot dla ich dziecka,
jak i czesto uswiadamianej w tym momencie niewiedzy o faktycznym jego
potencjale intelektualnym swego dziecka. Podnoszony w pedagogice prawie
od p6t wieku problem doradztwa zawodowego i prowadzenia preorientacji
nadal jest w sferze postulatow i zyczen. Mlodziez zas, szczegdlnie z matych
o$rodkow, obawia si¢ stawa¢ w konkurencji z rowiesnikami ze szkot w ich
ocenie prestizowych.

Zmaczacym powodem ,prestizowych” wyboréw edukacyjnych jest jednak
uczestnictwo w konkursach organizowanych przez szkote, jak i uczestnictwo
w tych konkursach. Ten aspekt jest niedoceniony w réwnym stopniu przez
nauczycieli i rodzicow.
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Krzysztof Zajdel

UNDERVALUED FACTORS INFLUENCING EDUCATION AND LIFE
DECISIONS OF PRESENT DAY MIDDLE SCHOOLERS

Abstract

The paper is an attempt at answering the question of what are the possible education
paths and possibilities of their realization in countryside middle schools; who supports
the adolescent; how the future is planned along with the conditions necessary to succeed.
A rarely discussed issue of extraschool activities, realized mainly out of school, is also
touched upon, as is the influence of such activities on undertaken decisions. Informal
activities in the local community of the middle schooler, which influence some of his/her
decisions as well as formal and informal relations, appear important. The choice of a
school is, after all, a significant bond on the path to adulthood, hence it should be
conscious and supported by the family, who are not always able to properly advise the
young person.



