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PRZYPISY

! Przez pojecie sfery afektywnej (in. czynnik(’)w afektywnych) rozumiany jest ogét uczué i postaw jednostki,
zywionych przez nia w stosunku do samej siebie i do otoczenia (,,... those of feelings and attitudes individuals
hold toward themselves and their environments™) (Chastain 1976:176).

? Podejscie to bywa tez nazywane podejéciem afektywnym (affective approach), integrujacym (confluent approach),
psychologicznym (psychological) lub emocjonalnym (emotional). Jego istot¢ definiuje G. Moskowitz w. sposéb
nastgpujacy: ,,The terms used to describe this type of instruction are ,,affective, confluent, psychological, emo-
tional” or ,,humanistic” education. All these try to accomplish similar aims — combining the subject matter to
be learned with the feelings, emotions, experiences, and loves of the learners” (Moskowitz 1978:11).

3 Obie te sfery sa zazwyczaj przedstawiane przez glottodydaktykéw anglosaskich w ujeciu dychotomicznym,
np. cognitive and affective aspects (Rivers 1983a:24), the intellectual and emotional dimensions (Moskowitz
1978:11) lub cognitive and affective domains (Brown 1987:100).

4 Filter afektywny ogot afektywnych, emocjonalno-wolicjonalnych i mnych czynnikéw psychologlcznych
ktére wywieraja pozytywny lub negatywny wplyw na proces przyswajania jezyka obcego (Krashen, Terrell
1983:37-38).

3 ,,One policy is to make learning conform to teaching. (...) As agent, the teacher manipulates the environment,

contrives to shape it into an ordered pattern which can be imprinted on the learner” (Widdowson 1983:7).
8 Relacje t¢ okre$la E. Ericsson jako stosunek §rodka do celu (,,The objective is to brmg about learning, the
means are teaching”) (Ericsson 1986:42). Na pomocniczy charakter procesu nauczania w stosunku do procesu
uczenia sig wskazuje tez posrednio H. D. Brown w sformulowanej przez siebie definicji nauczania, ktéra
brzmi: (Teaching is showing or helping someone to learn, how to do something, giving instructions, guiding
in the study of something, providing with knowledge, causing to know or understand” (podkr. moje - M.Sz.)
gBrown 1987:6).

Blizszg charakterystyke tych funkcji znajdzie czytelnik w rozdziale 1V, zatytulowanym ,,Motywacja a

nauczycxel”
8 Z tego wzgledu aktywnosc mowna jest uwazana za dominujacy rodzaj dzialalnosci ucznia w érednim wieku
szkolnym. W wieku przedszkolnym wiodaca forma dziatalnosci jest zabawa, w miodszym wieku szkolnym —
nauka (rozumiana jako czynno$¢ zamierzonego uczenia sig), za$ w starszym wieku szkolnym — dziatalno$é
quasiprofesjonalna, przygotowanie do petnienia przysztych rél spoleczno—zawodowych (ros. uczebno-profie-
ssmnalnaja diejatielnost’) (Andrijewskaja 1985:5, Milrud 1987:9). _

® W Stowniku Wyrazéw Obcych PWN inteligencja definiowana jest _]ako ,»-- zdoInosé rozumienia otaczajacych
sytuacji i znajdowania na nie wiasciwych, celowych reakcji; zdolnosé rozumtenia w ogole; bystros¢, pojgtnosc”
(Stownik Wyrazow Obcych PWN, Warszawa 1980, s. 310).

1% przez pojecie zdolnosci nalezy rozumie¢ ogét wiasciwosci psychicznych czlow:eka warunkumcych pomysine
wykonanie okres§lonej czynnosci (Gavora 1981/ 82:145).

" Jedne z deﬂmcp zdolnosci jezykowych wskazuja na ich zwiazek z koncowym rezultatem; np. L. Sustekova
i P. Gavora pojmuja zdolnosci jezykowe jako wlasciwosci psychiczne czlowieka warunkujace skuteczne przy-
swojenie jezyka obcego (podkr. moje — M.Sz.) (Gavora 1981/ 82:145, Sustekova 1982/ 83:293). Inne definicje
akcentuja zalezno$¢ pomigdzy zdolno$ciami jezykowymi a czasem trwania nauki; np. L. A. Jacobovits okre$la
uzdolnienia jezykowe jako czas uczenia sig zuzyty do pelnego przyswojenia materialu w_optymalnych
warunkach nauczania; im krtszy czas uczenia sig, tym wyzszy poziom zdolnoéci (podkr. moje — M.Sz.) (cyt.
za Anczewskim 1987:143).

Temperament — zespot pewnych sta{ych cech psychicznych charakteryzu_]qcych zycie emocjonalne czlowieka,
sposob zewngtrznego wyrazania emocji, zachowania sig¢ i dzialania (Stownik Wyrazéw Obcych PWN,
Warszawa 1980, s. 752).

EkstrawerSJa — usposobienie przejawiajace si¢ w kierowaniu zainteresowan na $wiat zewngtrzny, We WZmo-
zonej aktywnosci, w latwosci utrzymywania kontaktéw z otoczeniem, towarzyskosci, ogdlnej zaradnosci,
Przedsu;blorczoscx i praktycznoscei (Stownik Wyrazow Obcych PWN, Warszawa 1980, s. 181).

Introwersja — cecha osobowosci polegajaca na braku zainteresowania §wiatem zewngtrznym i praktyczng
dziatalnoécig, skupieniu si¢ na wlasnych przezyciach wewngtrznych, zamykaniu si¢ w sobie i niechgci do
utrzymywania kontaktow z innymi ludZmi (Stownik Wyrazéw Obcych PWN, Warszawa 1980, s. 313).
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15 Poziom lgku (ang. anxiety), okre$lany tez jako strach, bojazi, niepokéj, trema lub napigcie, moze byé tro-
jakiego rodzaju:

1) ponizej normy (bagatelizujacy rzeczywiste zagrozenia),

2) w normie (adekwatny do rzeczywistego zagrozenia) i

36) powyzej normy (nieadekwatny do rzeczywistego zagrozenia) (Stawowska 1983:49-50).

Warto w tym miejscu przypomnied, ze w Srodowisku artystycznym trema poprzedzajaca publiczny wystgp
(aktorski, muzyczny, $piewaczy, oratorski) jest czgsto oceniana jako zjawisko pozytywne lub nawet jako
niezbgdna przestanka udanego wystgpu.

17 Inne terminy: style poznawcze (Komorowska 1987:92), sposoby uczenia sie (Figurowa 1976:46, Sobolew
1987:397), metody uczenia sig (Desselmann 1988:149) lub taktyki przyswajania (Ericsson 1986:39).

18 Na wieloaspektowy charakter procesu uczenia sig¢ zwraca uwagg H. D. Brown, ktéry wyréznia jego naste-
pujace komponenty: 1) uczenie si¢ polega na przyswajaniu lub zdobywaniu czego$; 2) uczenie sig¢ polega na
gromadzeniu umiejetnoscei lub informacji; 3) u podioza procesu zapamigtywania leza systemy gromadzenia
informacji lub umiejgtnosci, pamigé oraz organizacja struktur poznawczych; 4) uczenie si¢ polega na wiadomej
koncentracji uwagi i oddzialywaniu na procesy zachodzace wewnatrz lub zewnatrz organizmu; 5) uczenie sig
wykazuje wzglednie trwaly charakter, aczkolwiek jest podatne na zapominanie; 6) uczenie si¢ zaklada pewna
forme praktyki polaczong zapewne ze wzmacnianiem; 7) uczenie si¢ polega na zmianie w zachowaniu
(Brown 1987:6).

19 Warunki te tworzy szereg oddzielnych komponentéw, takich jak postawa i kwalifikacje nauczyciela, metody i
techniki nauczania, §rodki nauczania, warunki lokalowe i wyposazenie klasy, a takze pozostali uczestnicy danego
kursu jgzykowego, sposrdd ktorych kazdy jest obiektem oddzielnej oceny ze strony ucznia (Ellis 1986:103,
Laine 1987:10-13).

2 W opinii R. C. Gardnera miara intensywnoéci motywacji jest ilo§¢ wysitku wiloZonego przez jednostkg w
wykoname danej czynnosc1 dla osiagnigcia wytknigtego celu (Gardner 1985:54).

2 Oplmq tg podziela m.in. Ph. Lecomte, zdaniem ktdérego znaczenie czynmkow dydaktycznych dla podtrzy-
mania motywacji uczenia si¢ jest fundamentalne (,,Motivation didactique, qui nait du cours lui-meme est fun-
damentale” (Lecomte 1985:21). Okolicznosé ta, stwierdza dalej tenze autor, stawia nauczycielowi jgzyka obcego
bardzo wysokie wymagania. Powinien on tak zaplanowagé i zrealizowaé swoje lekcje, aby byly one odbierane
grzez uczniéw jako ,,wydarzenie” (,,... il faut faire du course de langue un ,,evenement”) (Lecomte 1985: 23)

Motywacja bezposrednia jest to pozytywny stosunek ucznia do czynnosci uczenia si¢ w momencie jej wy-
konywania (,,Motivation immediate — une attitude positive de I’éléve vis-a-vis-de 1’apprentissage au moment
dc P’apprentissage”) (Puren 1985:73).

3 Alternatywa podejécia demokratycznego (the democratic approach) jest z jednej strony podejscie autorytame
(the authoritarian approach), a z drugiej strony — podejscie przyzwalajace (the permissive approach). Podejscie
autorytarne prowadzi do uksztaltowania u uczniéw postaw konformistycznych i wymuszenia zewngtrznych
form postuszenstwa, ktorym towarzyszy wszakze uczucie wewngtrznego buntu i niechgei lub nawet wrogosci.
Podejscie przyzwalajace jest takze Zrodlem niepozadanych z wychowawczego punktu widzenia zachowan
ucznidw, poniewaz ich demobilizuje, zniechgca do podejmowania powazniejszego wysitku i uwalnia od
odpowiedzialnosci za swoje postgpowanie (Chastain 1976:261).

2 W ostatnich latach problem ten jest przedmxotem szczegolnej troski ze strony specjalistow rosyjskich,
czeskich i stowackich, czego wyrazem sa zamieszczone w serii osobnych artykuléw obszeme zestawy
zwrotéw i-formul zwiazanych z prowadzeniem lekcji (por. np. ,Inostrannyje jazyki w szkole” nry 2/1988,
4/1988, 6/1988, ,,Rusky jazyk” nry 1-10/1986/87. Z polskich autoréw zainteresowanie tym zagadnieniem
okazat J. Brzezinski, ktory zamiescil obszemy zestaw takich zwrotow w koncowej czgéci swojej ksiazki
»Nauczanie jgzykow obcych dzieci”, WSiP Warszawa 1987, s. 170-183. '
 Jak zauwazaja S. Pit Corder i R. Ellis, zjawisko dostosowania wypowiedzi do jezykowych mozliwosci od-
biorcy ma miejsce nie tylko w kontaktach nauczyciela jgzyka obcego z uczniami, lecz takze podczas zwracania
sig¢ rodzicéw czy w ogole oséb dorostych do malego dziecka (mother talk), oraz w trakcie rozmowy cudzo-
ziemca z rodzimym uzytkownikiem jezyka (foreigner talk). Podstawowa roznica dzielaca ,.teacher talk” z jednej
strony oraz ,,mother talk” i ,.foreigner talk” z drugiej strony jest stopient ich poprawnosci. W kontaktach rodzicow z
dzieckiem oraz native speakera z cudzoziemcem sq dopuszczalne i akceptowane odstgpstwa, niekiedy znaczne,
od ogolnie przyjetych norm jgzykowych, co nadaje‘im charakter swoistego pidginu lub interjgzyka, podczas
§dy w jezyku szkolnym tego rodzaju zabiegi sa nie do przy_,qcxa (Pit Corder 1981:147, Ellis 1984:96).

Np. J. I. Passow jest zdania, ze mowa nauczyciela nie powinna zajmowaé wigcej niz 10% og6lnego czasu
lekcyjnego (Passow 1988:42).
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*" Do specyficznych umiejgtnosci w zakresie percepcji audialnej zaliczane sa przede wszystkim: -

- umiejgtnosé koncentracji uwagi na tym, co jest przedmiotem ukierunkowanego shuchania,

- umiejgtnosé selekcji materialu wedtug okreslonych przedtem kryteriow, -~

- umiejgtnosé przechowywania informacji w pamigci kréotkotrwalej,

- umiejgtno$¢ komprymacji mformacp i robienia notatek,

- umiejgtno$é szybkiego poréwnywania informacji z norma jgzykowsa i ustalania roszcznoscn

- umiejetnos$é audytywnej identyfikacji blgdéw wiasnych i bigdéw ucznidéw,

- umiejgtno$é audytywnej autokorekcji (Zawadzka 1987:66).

% K. I Satomatow, S. P. Szatitow i A. S. Karpow zaliczaja do tej kategorii nastgpujace umiejgtnosci czqstkowe:
1) Umiejegtnosci konstrukcyjne:

- planowanie lekcji roznych typow,

- poprawne formulowanie celow lekcji,

- planowanie poszczegdlnych ogniw lekcyjnych oraz czynnosei swoich i uczniow,

- dobor i organizacja materialu nauczania w zalezno$ci od wytknigtych celéw,

- dobdr odpowiednich technik wprowadzania, objasniania, utrwalania i kontroli.

2) Umiejetnosci orgamzatorskle

- organizowanie ¢wiczen frontalnych w parach, grupowych i choralnych :

- organizowanie gier quykowych i éwiczen typu inscenizacyjnego, <
- umiejg¢tnosé improwizacji w nieoczekiwanych sytuacjach,

- umiejgtnos¢ szybkiego wynajdywania pomocnikéw wérdd uczniéw dla realxzacjx mektorych ¢wiczen,
- umiejgtnosé szybkxego rozdzialu zadan wéréd uczniow,

- orgamzowame zaje¢ pozalekcyjnych (Satlomatow, Szatilow 1977:80, Karpow 1983:53-54),

27 tego powodu cele nauczania sformulowane w kategoriach funkcjonalnych bywaja nazywane celami
behawioralnymi (behaviour objectives) (van Ek 1981:103), celami czynno$ciowymi (performance objectives)
(Steiner 1975:4) lub nawet, dosé obrazowo, celami ,,warunkujacymi przezycie” (useful survival skills)
(Homsey 1983:5).

O W charakterze przyktadu podajemy cel krotkoterminowy, podany uczniom IX klasy uczacych si¢ jezyka
angielskiego w dziesigcioletniej szkole $redniej w Niemczech, przed przystapieniem do pracy nad nowym
paragrafem podrgcznika pt. ,,British Agriculture” (cyfry w nawiasach odnosza si¢ do wymienionych powyzej
aspektéw celéw komunikacyjnych): ,,Our next problem will be British agriculture. At the end of these lessons
(3) everybody will be able to explain a guest from an English-speaking country differences. (1) between
British agriculture and agriculture in Germany (2), and you will also be able to be a guide (1) at the show )
in Leipzig-Markleebog” (Meinhardt 1978:195).
*! Przeprowadzenie drugiej czesci ankiety byloby szczegolme celowe w starszych klasach szkoly sredme_] z
uwagl na do$¢ duzy stopien konkretyzacji zainteresowan i planéow zycxowych uczniow tej grupy- wwkowej

=y Masquart przyréwnuje te zestawy do swoistej umowy zawieranej pomigdzy nauczycielem a uczniami na
czas danego roku szkolnego (,,Les objectifs d’évaluation (...) servent de base 4 une sorte de contrat”)
(Masquart 1985:88).

Przez pojgcie tresci nauczania rozumiemy, idac za przyktadem L. L. B1m wszelka mformaqq ekstralmgwx-
styczna, przekazywanq uczniom za posrednictwem jgzyka obcego w trakcie ¢wiczen w siuchamu moéwieniu,
czytamu i pisaniu (Bim 1988:61).

3 Tresci nauczania spelniaja poza funkcja motywujaca kilka innych funkcll funqu realloznawczq (dostar-
czenie uczniom pewnego kompendium wiedzy o kraju nauczanego jgzyka), funkcje jézykowa (zapoznanie
ich z najwazniejszymi elementami obowigzujacego w danym kraju uzusu jqzykowego) i funkcjg wychowaw-
£ (ksztaltowanie pozadanych z wychowawczego punktu widzenia nastawien i postaw) (Inhalte ... 1985:55).

% R. Johnstone definiuje personalizacjg treSci nauczania nastgpujaco: ,,By this it is meant that pupils should
receive encouragement to express increasing amount of information about themselves and to obtain similar
information from others, not only of a neutral, factual sort, but also concerning feelings and attitudes (...) It
requires that some of the time, though not all of the time, the reacher should deal directly rather than
mdlrectly with the pupils’ real lives” (Johnstone 1982:93-94).

S A oto kilka przykladéw nieprzygotowanych reakcji jgzykowych nauczyciela, majqcych zachgcié uczniow
do mniej lub bardziej spontanicznych wypowiedzi: 1) It’s unbearable heat, how many degrees are outside?
2) Hear the shrill sound — it’s motor fire engine, there is a fire somewhere. 3) Look, look, the swallows are here,
they returned from the southern warmer countries — the spring — time is here! 4) Yesterday was the football
match, home team — visiting team, which side won? (O&enas 1984/85:247-248).
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37 Ponizej przytaczamy za L. Dolgowa kilka przyktadow ¢wiczen tego typu:
1) I'd like you to listen to a description of a literary hero. Guess the name of the author and the title of the
book. Is he your favourite author? Why?
2) What’s your favourite author (poet)? Prove that his books are worth reading.
3) Advise us to take ... in the library and say why is it necessary to read it (Dolgowa 1988:11).
3% A oto kilka przykladéw éwiczen w méwieniu odwolujacych sig bezposrednio do wiadomosci ucznibw
z zakresu historii i geografii:
1) I'd like you to take a pointer and show us the way Columbus made to America. Describe it, please.
2) Have you read any books about great travellers? Advise us to read it. Prove that it is worth reading.
3) Imagine that you meet ... after his trip to ... . What will you ask him about? (Dolgowa 1988:11).
% Ponizej przytaczamy kilka zaproponowanych przez A. M. Lorente i P. Sans Sancheza zadan matematycznych:
1) Un touriste expagnol en France veut changer 35 000 ptas en france. Combien de francs devra-t-il recevoir?
2) Monique achéte 2 cahiers & 3 F ’unité, 4 gommes a 1 F et 5 stylos feutre a 2 F. Aura-t-elle assez d’argent
pour payer avec 25 F?
3) Isabelle pense a un nombre. Elle y ajeute 8 et trouve 23. A quel nombre a- t-elle pensé? (Lorente, Sans
Sanchez 1986:36).
4 Wyjatek stanowia jedynie kursy jezykowe o bardzo waskich celach nauczania, np. kurs dla kelneréw lub
sprzedawcow sklepowych (sprawno$¢ méwienia) lub kursy dla pracownikéw naukowych (sprawnosc czytania
ze zrozumieniem literatury fachowej).

41 Asonans — odmiana rymu niezupelnego, w ktérym obowiazuje tylko zgodnosé samoglosek w ostatniej lub
w dwdch ostatnich sylabach werséw.
Aliteracja — powtarzanie jednej lub kilku poczatkowych glosek w kolejnych wyrazach, przewaznie w zakresie
jednego zdania lub wersu (Stownik Wyrazéw Obcych PWN, Warszawa 1980, s. 21, 51).
“2 por, .»Jgzyki Obce w Szkole” nry 4/1985, s. 308, 2/1986, s. 133 1 3/1986, s. 211. :

A oto fragment takiej ankiety, opracowane] przez R. S. Disick i noszacej nazwe ,,Individual Interest Inventoxy
1) Singing. Where? What? 2) Art. Medium? Subjects? 3) Electronics. What? 4) Sports. Which? 5) TV,
Favorite programs? 6) Hobbies. What? (collections?) 7) Play an instrument. Which? 8) Music. What kind?
9) Acting. In what? What roles? 10) Cooking. What? 11) Sewing / needlework. What? 12) Handicrafts.
Which? 13) Reading. What type? 14) Photography. What kind? What subject? ‘15) Travel. Where? Etc.
(DlSle 1975:190).

Pomzej przytaczamy za L. Pychova przykiad takiej ankiety:
Dlaczego chcesz uczyé sig jezyka angielskiego (francuskiego, memlccklego itd.): tak — nie
1) Znajomosé tego jgzyka bedzie mi potrzebna w czytamu literatury fachowej. ‘
2) Znajomos¢ tego jgzyka begdzie mi potrzebna w moim przysztym zawodzie (obow1qzk1 podroze, kontakty
z cudzoziemcami).
3) Chcg by¢ czlowiekiem wyksztalconym
4) Chcg sig porozumiewaé w tym jezyku podczas wyjazd6éw turystycznych za granice.
5) Znajomos¢ tego jgzyka bedzie mi potrzebna podczas studiéw.
6) Chce czytaé w oryginale literaturg pigkna.
7) Chceg korespondowaé w tym jezyku.
8) Chcg, aby ten jezyk byt moim przyszlym zawodem (filolog, thumacz).
9) Chcg spetnié oczekiwania moich rodzicéw.
10) Cheg rozumie¢ dialogi w filmach zagranicznych, teksty pxosenek itp.
11) Inne przyczyny (podaj) (Pychova 1981/82:201).

5 M. J. Demjanienko, K. A. Lazarienko i S. W. Mielnik definiuja kluczowe w dydaktyce jgzykéw obceych
pojgcia- wiadomosci, umiejgtnoéci i nawyku w sposob nastepujacy:
Wiadomosci — sg to:
- znaki jgzykowe roznych pozioméw oraz reguly postugiwania si¢ nimi w mowie, a takze
- pojgcia jgzykoznawcze i ich okreslenia,
Nawyk ~ jest to zdolno$¢ do wykonania okreslonej operac_u jgzykowej w sposob podsw1adomy,
automatyczny.
Umiejetnosé — jest to zdoIno§¢ do wykonania okre$lonego dziatania quykowego majacego na celu
rozwigzanie okreslonego zadania komunikacyjnego na bazie wypracowanych uprzednio nawykow
(Demjanienko i in. 1984:107-110).
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% Oba terminy: ,,nawyk mechaniczny i,;nawyk generatywny” zostaly przez nas zaczerpnigte z pracy. W. Martona
,»Optymalizacja nauczania jgzykow obcych w szkole” WSiP Warszawa 1979, s. 23.

Zalezno$¢ ta znalazla swoje odbicie w wielu definicjach sytuacji komunikacyjnej, Jakle mozna napotkaé
w literaturze glottodydaktycznej. Np. G. A. Turij deﬁniuje sytuacjg¢ komunikacyjng jako ogél czynnikow
zewngtrznych, pobudzajacych do wyrazenia swoich mysli i zastosowania przy tym okreslonego materialu
jezykowego (Turij 1976:39), E. Richterich — jako ogét warunkéw ekstralingwistycznych, ktore determinuja
przebieg komunikacji w danym momencie, w danym miejscu i z udzialem danych uczestnikéw (Richterich
1976:32), R. P. Milrud — jako og6t pozajezykowych zjawisk i warunkéw wymuszajacych okre$lona reakcjg
jezykowa (Milrud 1982:38), a K. M. Berman i W. A. Buchbinder oraz N. Gros i H. Portine — jako ogo6t
okolicznosci (in. elementéw ekstralingwistycznych), w jakich przebiega akt komunikacji jgzykowej (Berman,
Buchbmder 1964:10, Gros, Portine 1976:6).

“8 Por. W. Wozniewicz: Metodyka lekcji jezyka rosyjskiego, WSiP Warszawa 1987, s. 59.

% Termin ,,sytuacja éwiczebna” (ros. uczebnaja situacija) jest powszechnie stosowany w rosyjskiej literaturze
glottodydaktycznej. Sposréd rozmaitych definicji tego terminu wybrali$my definicj¢ autorstwa G. W. Rogowej,
w ktorej szczegblnie mocno zostata podkreslona dydaktyczna funkcja sytuacji éwiczebnej. Definicja ta brzmi
nastgpujaco: ,,Sytuacja ¢wiczebna jest to (...) jeden ze sposobdéw aktywizacji uczacych sig. Sa to specjalnie
stworzone warunki, okolicznoéci, system wzajemnych stosunkéw pomigdzy wspoirozméwcami w celu dydak-
tyczno-wychowawczego oddziatywania na uczacych si¢ podczas realizowania przez nich czynnosci mownych
w jezyku obcym” (Rogowa 1984:61).

0 Moment kompensacyjny koncowe ogniwo lekcji, ktérego celem jest zaspokojenie podswiadomego dazenia
uczniéw do udzialu w innej formie aktywnosci po 35-40 minutach intensywnej pracy, koncentracji uwagi
i aktywnosci umystowej, a ktére nierzadko znajduje ujscie w impulsywnych i niepozadanych reakcjach (np.
w ostentacyjnym zamykaniu ksiazek i pakowaniu ich do teczek). Moment kompensacyjny ma zatem spetniaé
trojaka funkcjg: 1) estetyczna (np. w przypadku stuchania utworéw poetyckich lub muzycznych), 2)
relaksowa (np. poprzez $piewanie piosenek lub uczestnictwo w grach jezykowych) i 3) integracyjna (poprzez
wspokuczestmctwo w roznych formach aktywnego relaksu) (Wozniewicz 1987:121-122).

3! Z tego powodu nie podzielamy stanowiska Z. Skrundowej, ktora opowxada sig za wprowadzamem nowych
zjawisk jezykowych na bazie jednostek frazowych — pojedynczych wzorcéw zdaniowych lub kilku nie powia-
zanych ze sobg zdan zawierajacych dane zjawisko jezykowe (Skrundowa 1985:43-44).

52 Jak pisze H. Komorowska, faza obJasmama moze zostaé¢ pominigta w nastgpujacych przypadkach:

- w nauczaniu dzieci z przewaga pamigci mechanicznej,

- w odniesieniu do uczniow szczegdlnie zdolnych,

- podczas wprowadzania materiatu o niskim lub zerowym natezeniu interferencji ze strony j¢zyka ojczystego
lub materiatu o niewielkim stopniu trudnosci,

- przy wprowadzaniu materiatu, ktéry powinien podlegac mozliwie najszerszej generalxzacjl,

- w przypadku niewielkiej liczby uczniéw w grupie jezykowe;j i

- duzego zasobu pomocy naukowych (Komorowska 1980:154).

53 W, Marton wyjasnia pojgcie algorytmu nastgpujaco: ,,... przez algorytm w dydaktyce rozumiemy zoptyma-
lizowany zesp6t wskazdéwek postqpowama ktore Scisle okreélajq, jakie czynnosci nalezy wykonaé i w jakiej
kolejnoscl aby bezblgdnie osiagna¢ wyznaczony cel” (Marton 1979: 90)

- tego wzgledu niektorzy badacze, jak np. R. Titone, traktuja znaczenie stowa jako sumg wszelkich skojarzen,
jakie wzbudza w umysle uzytkownika jezyka dana jednostka leksykalna, nagromadzonych w wyniku
indywidualnego doswiadczenia i podlegajacych ustawicznej modyfikacji i wzbogacamu (Titone 1964:67).

%5 Wszelkie poczynania nauczycieli, idace w tym kierunku, sa niekiedy okreslane mianem mtelektuahzacp
procesu- nauczania (Leontjew 1975-75). Postulat intelektualizacji ¢wiczebnej dziatalno$ci uczniéw stanowi
zarazem jeszcze jeden argument na rzecz calkow1te_| eliminacji z procesu dydaktycznego dryli mechanicznych.

Przedmxoty jezykowe i niejgzykowe roznia sig przede wszystkim pod wzgledem realizowanych przez
siebie celéw i zadan. Gléwnym celem przedmiotéw niejgzykowych (np. historii, geografii, fizyki, biologii
i in.) jest przekazanie uczniom okre$lonej wiedzy na temat danego wycinka rzeczywistosci, podczas gdy
przedmioty jezykowe (jgzyki obce) stawiaja sobie za cel uksztaltowanie w umystach uczniow okreslonej
sumy nawykow i umiejetnosci mownych,

" Heureza (gr. hetiresis = odnalezienie) — spos6b organizowania nauki szkolnej polegajacy na naprowadzaniu
uczniéw na drogg samodzielnych poszukiwar’x i mniej lub wigcej samodzielnego rozwiazywania zagadnien,
wymagajacy aktywnej postawy ucznia i rozwijajacy samodzielno$¢ jego myslenia (Stownik Wyrazow Obcych
PWN, Warszawa 1980, s. 277).
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%8 Przez pojecie sytuacji problemowej nalezy rozumieé sytuacje, kt6ra stawia uczacego sig w obliczu koniecz-
nosci przezwycigzenia okreslonej trudnosci — teoretycznej lub praktycznej — i posiada przy tym okreslona war-
to$é motywacyjna, tzn. wystepuja w charakterze wewngtrznej, a nie narzuconej z zewnatrz sprezyny dziatania.

% podstawowymi technikami rozwijajacymi domyst jezykowy sa: analiza stowotwdrcza wyrazu, analiza
kontekstu jezykowego i pozajezykowego (sytuacyjnego), porownanie z jezykiem ojczystym lub z innym
znanym uczniowi jezykiem oraz odwolanie si¢ do wiedzy merytorycznej, pozajezykowej (tj. do znajomosci
danego tematu) (Masiagina 1970:137-148, Berman 1977:122-140, Vesely 1981/82:435).

€ W skiad stownika potencjalnego wchodza wyrazy pochodne, nie znane uczniowi, lecz latwo rozpoznawalne
w oparciu o znane mu rdzenie i afiksy.
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