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Znajomosé¢ metody, pewien zasob doswmdczema,
umle](:tnosc postepowania — sga to, bezwatplema, niezmier-
nie wazne przymioty dobrego nauczycnela, ale jeszcze nie
decydu]qce Nauczyciel nletylko musi byé zZolnierzem.
ktory umie wladaé bronia, umie odpowiednio zachowaé
sie w kazdym poszczegolnym wypadku, ale musi byé ]ed
noczesnie i dowddca, ktory trzyma]qc w reku losy powie-
rzonego sobie wojska, naprzéd juz- tworzy pewien plan
dzialania, plan strategicznych posunieé, azeby kosztem
najmniejszych strat odniesé jak najwieksze zwyciestwo.
Przystepujac do pracy, nauczyciel musi przedewszystkiem
jasno przedstawié sobie cel, do ktorego zmierza, wytknaé
nastepnie drogi, prowadzace do tego celu i wreszcie zna-
lezé sposoby posuwania sie temi drogami. System dalton-
ski tem sie rozni od panujacego obecnie systemu naucza-
nia, ze nietylko zmusza nauczyciela do wykreslania zgory
pewnych planéw, ale ten plan daje sie nawet do reki
i dzieciom. Ma to olbrzymie znaczenie wychowawcze:
przyzwyczaja sie mlodziez do planowei, systematyczneij
pracy. Niema tu mowy o tem, azeby system daltonski
mozna bylo zastosowaé w pierwszych oddzialach szkoly
powszechnej, — chodzi tylko o zwrdcenie uwagi na waz-
nos¢ tworzenia planu pracy na caly rok przez samego
nauczyciela. Jest to jego pierwszym obowigzkiem. Powi-
nien on przewidzieé trudnosci, jakie moze napotkaé przy
realizacji programu, powinien juz naprzod staraé sie o zwal-
czanie tych trudnosci, o mozliwe ich zlagodzenie lub zu-
pelne usuniecie. Nierownomierne tempo, falszywe posu-



niecia lub zlekcewazenie czegos fatalnie moze sie odbié
na rezultatach nauczania, a wowczas nauczyciel wezmie
na swoje sumienie rok zmarnowanego przez dziecko czasu.

ODDZIAL 1.

Szkola jednoklasowa.
L. Organizacja pracy.

Mamy trzy typy szké! jednoklasowych: 1) z nauka
podzielna, to znaczy dzieci podzielone sa na dwie grupy;
rano ucza sie wspolnie oddz. lll i 1V, a pézniej | i l];
2) z nauka niepodzielna, to znaczy oddzial | i Il -ucza
sie jednoczesnie z oddz. lll i 1V, przvczem pierwsze
2 ucza sie trzy godziny, a drugie dwa 5 i 6 godzin i 3)
z nauka osobna w oddziale . Wybdr typu zalezy od
miejscowych warunkéw, a przedewszystkiem od lokalu
szkolnego. Jezeli sala szkolna moze pomiescié wszystkie
dzieci, znajdujace sie¢ w danym obwodzie szkolnym, to
najodpowiedniejszym typem bedzie drugi, gdyz pozwala
zuzytkowaé maximum czasu, a mianowicie 18 godzin ty-
~godniowo, wtenczas, kiedy w szkolach pisrwszego typu
1 oddzial uczy sie wszystkiego 16 godzin, a w szkolach
1l typu tylko 13 godzin. Z tego na jezyk polski przypada:
w szkolach 1 typu 7!/, godz. (przyczem 4!/; na nauke
gloéna, a 3 na nauke cichs), w szkolach Il typu — 8
godzin (4'/, na nauke gloéna, 3!/, na nauke cicha) i w szko-
le lll typu — 6 godz. nauki gloénej. Biorac mniej wiece;j
37 tygodni nauki w ciagu roku {po odliczeniu feryj i wszy-
stkich Swiat) mozemy daé dzieciom w szkole jednoklaso-

wej | typu 277!/, godz, przyczem na nauke glosng przy-

padnie iZilekc., na nauke cicha 2—;2 lekc., w szkole 1l typu
% lekec. glosnych, 7—';3 cichych, w szkole lll typu 53—4 lekcyj
glosnych. W poréwnaniu ze szkolami wyzej zorganizowa-

nemi bedzie wygladalo to tak:
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Jak widzimy, najwiecej uprzyw:le]owanvm jest oddzial [
w szkole 3- klasowej I typu, tam, gdzie Iill ucza sie wspol-
nie. Tylko ze takich szkol jest malo: jezeli w dwuklaso-
wych szkolach ze wzgledu na iloéé¢ dzieci trzeba uczyé
I oddz. osobno; to jeszcze llczme]sze sa . pierwsze oddz.
w trzyklasowych szkolach i dlatego réwniez musza sie
uczyé osobno. W szkole 7-klasowej ilosé godzin zostala
zredukowana poraz pierwszy rozporzadzeniem M. W. R.
i O.P. z dnia 29.1V. 1926 (Dz. Urz. Nr. 9, r. 1926), a poraz
drugi w r. b. (Dz. Urz. Nr. 1, r. 1929). Naogé! wiec tak
razacej roznicy co do ilosci godzin jezyka polskiego w po-
szczegélnych typach szkol powszechnych niema. Powiedza
ni‘ektorzy, ze ciche za]e,cm nie moga byé wielce brane pod
uwage, Ze wyzej zorganizowane szkoly moga dlatego tylko
dzieciom daé wiecej, ze nauczyciel stale jest dzieémi za-
jety. Niestety, ci, co z takiem lekcewazeniem sie odnosza
do cichych zajeé, sa w wielkim bledzie. Szczesliwe te szkoly,
w ktorych czy to z koniecznosci, czy tez swiadomie w zro-
zumieniu ich donioslego znaczenia, sa wprowadzone zaje-
cia ciche. Ciche zajecia— sa to chwile, kiedy dziecko od-
dane samemu sobie, najwiecej pracuje samodzielnie, naj-
wiecej jest czynne. Na tych cichych zajeciach zbudowanv
jest dzisiaj caly Plan Daltonski. Inna rzecz, ze w oddz. 1,
szczegolnie w pierwszych dniach, w pierwszych tygodniach,
nie mozna znal€z¢ wiele zajeé¢ odpowiednich na lekcje ci-
che. Ale i na to jest rada—rysunki. Sa one przeciez pod-
stawa éwiczen ruchowych, jako wstepnych éwiczen do na-
uki pisania, a tyle maja wspolnego z pogadankami, tyle ma-
ja walorow ksztalcacych, ze naprawde w pierwszych dniach
nauki niczem nie sa zastapione. Nalezy tylko je uwazaé
nie jako przedmiot specjalny, ale jako nieodlaczna czesé
nauki jezyka polskiego.

Silnie zachecajac nauczycielstwo do jak najczestszego
stosowania zajeé cichych nawet w wyzej zorganizowanych
szkolach, uwazam, iz przy tworzeniu podzialu materjalu
w tej lub innej szkole z calym spokojem mozna wzigé ten
rozmiar lekcyj glosnych, jaki obowiazuje w szkolach jedno-
klasowych, mianowicie 333.

Azeby nie byc zle zrozumlanym, musze sie zastrzec,
Ze propagujac zajecia ciche, nie jestem bynajmnie;j zwolen-
nikiem szkol nizej zorganizowanych. Juz samo obcowanie
przez dluzszy czas z dzieémi jednego oddzialu w szkole
wyaoko zorganizowanej, poswiecenie wiekszej ilosci godzm
na inne przedmioty, zawsze daje lepsze rezultaty, niz
w szkolach nizej zorganizowanych. Zyskuje na tem row-
niez i opanowanie jezyka polskiego. Zreszta o szkolach
wyzej zorganizowanych bedzie mowa poézniej. Wracajac
do szkoly jednoklasowej, zastanowié¢ sie musimy, co moze
nauczyciel daé dzieciom w ramach 333 lekcyj glosnych
i 222 lekcyj cichych? Biore tutaj pod uwage | typ szkoly
jednoklasowej — jest on najwiecej rozpowszechniony.



Rok szkolny w oddz. I dzielisie na 3 zasadnicze okre-
sy: 1) Okres przygotowawczy, 2) Okres zaznajamiania
z literami i 3) okres éwiczen w czytaniu i pisaniu. Sa
bardzo rozbiezne zdania co dlugosci trwania tych okreséw.
Okres przygotowawczy waha sie od 2 do 6 tygodni, okres
wprowadzania liter od 10 do 30 tygodni i ostatni —od 10
do 20 tygodni.

Uwazam, iz im wiecej czasu -mozemy poswiecié na
éwiczenia przygotowawcze, tem lepiej. W szkole jednokla-
sowej jednak na dluzszy, niz czterotygodniowy okres przy-
gotowawczy pozwoli¢ sobie nie mozemy. Nastepne 25 ty-
godni poswiecamy na zaznajomienie z literami i ostatnie
8 tygodni na ugruntowanie zdobytych umiejetnosci.

Na okres przygotowawczy przypadnie zatem 36 lekcyj
glosnych i 28 cichych, na okres drugi — 225 lekcyj glos-
nych i 150 cichych, na trzeci — 72 gloséne i 56 cichych.
Jezeli na okres pierwszy i drugi trzeba bedzie poswiecié
wiecej lekcyj, to mozna to zrobié kosztem lekcyj, przezna-
czonych na okres trzeci. Majac scisle obliczona ilodé lek-
cyj, musimy teraz sie zastanowi¢, jak mozemy przeznaczony
czas wykorzystaé. W okresie przygotowawczym mamy za
zadanie, jak méwi program: a) wdrozyé dzieci do uwagi,
niezbednej przy nauce, b) nauczyé je obserwowaé dany
przedmiot, postrzegaé pewne jego cechy i1 spostrzezenia
swe formulowaé w mowie krotko, lecz jasno; c) wyéwi-
czyé ich zmysly: wdrozyé ucho do rozpoznawania dzwie-
kow, oko do rozrézniania ksztaltow i reke do kreélenia“.
Majac 64 lekcje nauczyciel musi sie postaraé, azeby nie jak
badz, ale nalezycie do przyszlej nauki jezyka polskiego sie
przygotowaé, ani jedna chwila nie moze byé zmarnowana.
Wszystkie lekcje ciche z koniecznosci poswieci na éwicze-
nia ruchowe, lekcje gloéne natomiast—na éwiczenia w moé-
wieniu, éwiczenia sluchowe i wzrokowe, oraz na przygoto-
wanie do éwiczen ruchowych. Do ¢éwiczen w mowieniu
stluza: pogadanki, powiastki, bajki, wierszyki, omawianie
obrazkow, zagadki; ¢éwiczenia sluchowe polegaja na ukla-
daniu zdan z wyrazow, analizie zdan na wyrazy, analizie
wyrazéw na zgloski i gloski; ¢wiczenia wzrokowo-ruchowe—
na wdrozeniu reki do pisania. Wystepuja, jak widzimy
trzy odrektne zadania. W rozwazaniach teoretycznych be-
dziemy je oddzielaé, lecz w praktyce, w mysl zasady kon-
centracji, trzeba je scisle laczyé i systematyzowaé. | tak,
éw. stuchowych nie mozna braé na pierwsze lekcje, wyste-
puja one powoli w drugim, silniej w trzecim, a najsilniej
w ostatnim tygodniu nauki przygotowawczej, nie oddziel-
nie jednak, a w zwiazku z éwiczeniami w moéwieniu., Tak
samo omawiania obrazkéw nie mozna braé w pierwszym
dniu — nie moze ono poprzedza¢ pogadanek o rzeczach.
Azeby jednak nie wkradl sie chaos, azeby jedne éwicze-
nia nie byly prowadzone kosztem drugich, nalezy zgéry



sobie zakresli¢ plan, tak, by zaden szczegé! nie byl po-
miniety. Trzeba mniej wiecej wyznaczyé, ile i jakie po-
gldank!, wiersze, obrazki it. d. moga byé przeprowadzone
W pierwszym miesigcu, nastepnie w drugim i t. d: | po-
wiedzmy sobie tak: na pierwszy miesiac wrzesieh wezmiemy
12 pogadanek, 2 powiastki, 2 bajki, 2 obrazki, 2 wierszyki,

lekcyj éwiczen stuchowych i 9 l. éw. wzrokowo- rucho-
wych. W miesigcu paZdzierniku: 8 pogadanek z powiastka-
mi, 2 bajki lub powiastki, 1 obrazek, 1 wierszyk, 24 lekcje
nauki czytania i pisania wraz z ¢wiczeniami stuchowemi
1 wzrokowo-ruchowemi. W listopadzie: tak samo, jak w paz-
dzierniku. W grudniu: (3 tygodaie)— 4 pogadanki, 2 bajki,
| obrazek, 1 wierszyk, 19 lekcyj nauki czytama i plsama
Od stycznia mozna braé tak samo jak we wrzeséniu i paz-
dzierniku, uwzgledniajac naturalnie $wieta wielkanocne.

Na tem orgamzacja pracy jeszcze sie nie konczy: na-
lezy wyznaczyé, co powinno byé w kazdym dniu tygodnia,
kiedy bedzie bajka, kledy wierszyk, a w ktorych godzinach
nauka czytania i pisania. Szczegoélnie wazne to jest w szko-
lach jednoklasowych, gdzie sie ma do czynienia z polaczo-
nemi oddzialami: im lepiej jest przygotowany plan, tem
sprawniej idzie praca.

Biorac pod uwage I typ szkoly jednoklasowej ozna-

czajac pogadanki cyfra 1, powiastki — 2, bajki — 3, ob-
razki — 4, wierszyki — 5, éwiczenia sluchowe — 6, ¢w.
wzrokowo-ruchowe — 7, mozna ulozyé na miesiac wrze-

sien taki planik:

: : tydzien
dni tygodnia TR R BRI
poniedzialek 1 SRR PESeA
wtorek 7 7 7 6
éroda 1.2 1.5 14 46
czwartek o N T ey T
piatek O SRV 1
sobota Ti20 BT B0 A6 565

W miesiacach nastepnych plan ten ulegnie zasadni-
czej zmianie, — ustepuja ¢w. wzrokowo - ruchowe, przy-
bywa natomiast nauka czytania 1 pisania, ktora zajmie co-
dziennie jedng lekcje, pogadanki moga byé wziete w sro-
dy i w soboty; bajki (powiastki), obrazki i wierszyki na-
Przemian w piatki.

Nize; sa umieszczone podane przez M. W. R. i O. P.
w r. 1918 przyklady planéw lekcyjnych, na ktorych sie
wzoruja szkoly jednoklasowe i dotychczas jeszcze.



Szkola jednoklasowa z naukg podzielns.
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Szkola jednoklasowa z nauka niepodzielng .

Pierwszy przykiad planu lekcyjnego
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Szkola jednoklasowa z nauka niepodzielna.
Drugi przyklad planu lekcyjnego.

wspolnie z oddziafem
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Dla zorjentowania sie w tych planach nalezy wziaé
pod uwage, co nastcpu;e W szkole jednoklasowej z nauka
podzielna, ]ak rowniez z nauks niepodzielna, dzieci I i Il
oddz. ucza sie glosno razem: religji (lekc]a trwa calq go-
dzine, wlasciwie 50 mlnut) rysunkow i robot (1 godz)
spiewu (1/2 godz.), gier i gimnastyki (’/, godz.). w lll i IV
oddz. oproécz tego: przyrody (' godz.), historji \'/, godz.).
Geografji ucza sie dzieci lll i IV oddz. gloséno osobno
(Y4 godz). Reszta lekcji trwa po poél godziny za wyjat-
kiem oznaczonych jedynka (}).

Nauke niepodzielng w szkole jednoklasowej, (Il typ)
jako tez osobng w oddz. [, a wspolna dla pozostalych
oddz. mozna zaprowadzi¢ tylko za zezwoleniem Inspek-
tora Szkolnego.

II. Materjal naukowy, jego rozklad, wskazéwki
metodyczne, przyklady lekcyj praktycznych.

W programie oddz. | nie znajdujemy specjalnie zaty-
tulowanej rubryki ,Cwiczenia jezykowe“, jak to widzimy
w oddz. Il i nastepnych. Ale pierwsze éwiczenia w mo-
wieniu, éwiczenia sluchowe, nastepnie pogadanki, wier-
szyki, powiastki, bajki, omawianie obrazkéw, wreszcie
nauka czytania i pisania, opracowanie stataryczne czyta-
nek w elementarzu — c6z to jest, jak nie to wszystko, co
prowadzi do poznania ]ezyka polsklego, do umiejetnosci
poprawnego wyrazania si¢ w mowie i pi$mie. Nié¢ tych
¢éwiczen snuje sie od pierwszego do ostatniego dnia nauki
poprzez kazde slowo, wymoéwione i napisane przez ucznia
i nauczyciela.

Zdawacéby sie moglo, ze w oddz. | ze wzgledu na
wyraznie wystepujace 3 okresy, powyzsze é¢wiczenia w kaz-
dym z tych okresow nabieraja jakiegos specyficznego za-
barwienia i wobec tego wymagaja potraktowania ich okre-
sami. Otéz nie, — rozgraniczen tu zadnych niema: pier-
wsza pogadanka, pierwsza powiastka, pierwsza uwaga,
dotyczaca poprawnosci wymawiania, pierwsze pojecie gra-
matyczne i t. d. otwieraja droge do tego rodzaju éwiczen
i uwazam, iz lepiej bedzie, jezeli rozgranicze nauke nie
wedlug okresow, a wedlug tych wlasnie rodzajow éwiczen,
wedlug tych zagadnien, jakie wystepuja w nauce jezyka
polskiego.

1. Cwiczenia w wymawianiu.

Polegajq one na wdrazaniu do czystego wymawiania
glosek i wyrazow. Czesto niewyrazne wymawianie przez
dzieci poszczegdlnych glosek pochodzi od pewnych bra-
kow orgamcznych co moga uzdrowié tylko zabiegi lekar-



skie, ale wowczas, gdy to powstalo z winy rodzicow, ktod-
rzy pieszczac dziecko, dostosowali sie do jego sposobéw
mowienia i w ten sposob przyzwyczaili do przekrecania
wyrazow, mozna bardzo latwo mnauczyé dzieci wymawiaé
prawidlowo. Lekcyj specjalnych na to sie nie poswieca —
korzysta sie z kazdej sposobnosci, robi sie to wytrwale i sy-
stematycznie az do skutku, nietylko w pierwszych tygod-
niach, ale i1 przez caly rok. Nieraz sie zdarza, ze bardzo
predko mozna przyzwyczaié dziecko do prawidlowego wy-
mawiania gloski tylko przez wskazanie polozenia jezyka,
np. tak spokrewnione gloski, jeak s—sz, c—cz, z—z wyma-
gaja zupelnie odmiennego ukladu jezyka: przy wymawia-
niu pierwszych koniec jezyka opuszcza si¢ nadol. przy
wymawianiu drugich—podnosi sie do podniebienia. Niech
tylko vo dzieci zauwaza — zaraz zacznag mowié inaczej.

Przyzwycza)eme do prawu:"owego wymawiania wy-
razow jest rzecza jeszcze trudniejsza 1 wymaga jeszcze’
wiekszego nakladu pracy i cierpliwosci. Mozna sto razy
dziecko poprawié i zmusié do prawidlowego wymoéwienia
wyrazow: leraz jest, pojedzie zamiast tera je, pojadzie, a sto
pierwszy raz dziecko znowu powie nieprawidlowo. Nie
trzeba jednak tem si¢ zraza¢, tylko tepi¢ bledy jezykowe
przy kazde] sposobnoéci, dajac jednoczesnie wzory mowy
poprawnej.

2. Pogadanki.

Wybér tematéow do pogadanek uzalezniony jest prze-
dewszystkiem od srodowiska, w ktorem sie znajduje szkola
(duze miasto, mniejsze miasto, wies, wioska), a to w mysl
zasady dydaktycznej — od.blizszego do dalszego, od zna-
nego do nieznanego, od konkretnego do abstrakcyjnego,
nastepnie — od czasu, a wiec stosownie do pér roku, do
wypadkow aktualnych i wreszcie — od elementarza, gdyz
pogadanki w mysl zasady koncentracji musza sie laczyé
z nauka czytania i pisania, jako podstawowym przedmio-
tem w pierwszym roku nauki. Szkoly jednoklasowe s3 po
wsiach, 1 mozuaby bylo latwo wyznaczyé z géry, przynaj-
mniej w przyblizeniu, tematy do pogadanek na kazdy mie-
sige, gdyby nie stangl na przeszkodzie trzeci warunek —
elementarz, nie wszedzie jest on przeciez jednakowy. Dla-
tego tez podaje ponizej caly cykl tematéow, pozostawiajac
wybér i rozlozenie na poszczegolne miesigce kazdemu nau-
czycielowi do wuznania. Niekoniecznie kazdy temat
musi byé wziety i opracowany w calosci— moze byé wzieta
pod uwage jedna tylko jego czesé¢ (np. z tematu, oznaczo-
nego cyfra 16, moze byé tylko przeprowadzona pogadanka
o kasztanie, albo o kasztanie, klonie i debie), ale moze by¢
temat opracowany i w calosci na kilku lekcjach.



Tematy.

1. Wzajemne zapoznanie sie. Zaznajomienie dzieci
z klasa, z budynkiem szkolnym. Jak su: dzieci maja zacho-
wywaé w szkole.

2. Przybory szkolne: zeszyt, papier, tablica, kreda,
atrament, pioro, piornik, teczka; sposéb obchodzenia sie
z niemi.

3. Podworze szkolne, ogrédek, budynki przy szkole.

4. Wies, ulica, domy, zagrody, kosciol (pogadanka
orjentacyjna).

Dom. Wpyglad zewnetrzny. Urzadzenie we-
wnetrzne: kuchnia, pokoje, wzglednie izba, sien, komora,
piwnica, strych, alkierz.

6. Rodzina. Ojciec, matka, rodzenstwo, dziadek,
babcia, krewni: ciotka, wujek, stryjek, kuzyn.

7. Dzien ucznia.

8. Wielkosci: duzy, maly, wiekszy, mniejszy, naj-
wiekszy, najmniejszy.

9. Ksztalty: okragly, kanciasty, kuhsty, dlugi, krotki,
szeroki, waski, owalny, podlugowaty, trojkatny, kwadratowy,
czworoboczny, wielokatny.

10. Barwy.

11. Ogréd owocowy. Owoce: jablka, gruszki, sliwki,
wisnie, czeresénie, orzechy. Jagody: porzeczki, agrest, ma-
liny. Zajecia jesienne w ogrodzie owocowym.

12. Ogréd warzywny. Zajecia jesienne w . ogrodzie
warzywnym. Narzedzia ogrodowe: szpadel, grabie, motyka.

13. Zwierzeta domowe (ogolnie): kon, krowa koza,
swinia, owca, baran, pies, kot.

14. Ptaki domowe (ogélnie): kura, kogut, ges, kaczka.
indyk, perliczka, paw, golab.

15. Zwierzeta dzikie: zajac, wiewiorka, tchorz, Iasma,
szczur, mysz, lis, wilk, dzik.

16." Ptaki dzikie: dzikie kaczki, kuropatwa, wrona,
sroka, wrobel, jaskolka, jastrzab, sowa i t. d. (szczegolnie
te, o ktorych sie wspomina w elementarzu).

17. Co roénie na polu? Pszenica. zyto, jeczmien,
owies, tatarka, proso, groch, rzepik, kartofle, buraki, wyka,
koniczyna, saradela. Do czego sluza?

18. Drzewa dzikie, rosnace w poblizu: kasztan, klon,
dab, lipa, wiaz, akacja, topola, wierzba, brzoza.

19. Kwiaty domowe.

20. Kwiaty ogrodowe.

21. Kwiaty polne, lakowe, lesne. Chwasty: oset, po-
krzywa, perz.

22. Zabawy i rozrywki: kapiel, lowienie ryb, majowki,
spacery, kulig.

23. Zabawki.

24, Owady: osa, pszczola, motyl, mucha, komar, bak,

swierszcz, konik polny, pchle, wesz.
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25. Narzedzia rolnicze: plug, brona, kosa, sierp, cep, -,i"i

grabie, widly, motyka (graca).
26. Podworze obejscia wiejskiego: stajnia, obora, chlew,

" dpichrz, szopa, drwalnia, plot, brama, studnia, koryto, go-

lebnik, psia buda. ycie na podworzu.

27. Podwoérze domu miejskiego: oficyny, bruk, chod-

nik, ogréodek, klomb, studnia, $mietnik, paki od towaru.
ycie na podworzu.

28. Pory dnia: ranek, potudnie, wieczor, dzien, noc,
wschod i1 zachod slonca, sniadanie, obiad, kolacja.

29. Krawiec. Narzedzia krawieckie: maszyna do
szycia, nozyczki, igla, naparstek, nici. Ubrania: palto, sak-
palto, marynarka, spodnie, kamizelka, futro, kozuch, ka-
pota, sukmana. :

30. Krawcowa. Ubhiory damskie. Bielizna.

31. Z czego koszula?

32, Z czego sukmana?

33. Szewc. Narzedzia szewckie: szydlo, dratwa, ko-
pyto, pociegel, raszpla, szpilki, gwozdziki, mlotek. Skora.
Obuwie: buty, kamasze, pantofle.

34. Stolarz. Warsztat stolarski. Narzedzia: hebel,

g
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pilka, swider, dloto, mlot. Sprzety domowe: - stol, szafa, |

komoda, krzeslo, lawa, 16zko, taburet, przybory kuchenne:
stolnica, kopanka, walek, tluczek.

35. Bednarz. Naczynia drewniane: beczka, balja,
wiadro, ceber, dzieza.

36. Kowal. Kuznia. Piec, miech, kowadlo, mlot;
wyroby z zelaza: plug, podkowy, obrecze, haki, gwozdzie,

‘" osle.

37. Rzemieslnicy: krawiec, szewc, stolarz, kowal,
piekarz, stelmach, ciesla, slusarz, kusnierz, rzeznik, mly-
narz, kominiarz, koszykarz, murarz, garncarz, blacharz,
zdun, introligator.

38. ' Budowa domu drewnianego.

39. Budowa domu murowanego.

40. Z czego chleb.

4]. Wiatrak. Miyn.

42. Kuchnia: przeznaczenie, urzadzenie, naczynia.

43. Pokoj, wzglednie izba. !

44. Krowa. Wyglad zewnetrzny. Czem sie zywi.
Co daje? Nabial: mleko, maslo, ser, émietana, kwasne
mleko, twardog, maslanka.

45. Kon. Wyglad zewnetrzny. Sposoéb zycia. Uzy-
tecznosc.

46. Pies. (Opis szczegolowy).

47. Kot. (Opis szczegolowy). ;

48. Glowne czesci ciala ludzkiego, glowne czesci
glowy, do czego poszczegolne czesdci sluza.

49. Sklep spozyweczy.

50. Apteka, lekarstwa, choroba, doktér, szpital.




51. Cukiernia, kawiarnia, jadlodajnia, restauracja, hotel.

52. Sklepy w miescie.

53. Srodki lokomocji po ziemi: woz, bryczka, doroz-
ka, karetka, wolant, rower, motocykl, samochdd, pociag.
Po wodzie: l6dka, prom, berlinka, statek, okret, moto-
rowka. W powietrzu: aeroplan, balon.

54. Kolej. Stacja kolejowa. Pocigg osobowy, towa-
rowy. Parowoéz. Szyny. Zwrotnica.

55. Niedziela: porzadki w domu; do kosciola na na-
bozenstwo; odpoczynek, rozrywki, spacer.

56. Tydzien, dni w tygodniu; dzien powszedni, dzien
swiateczny, praca i odpoczynek.

57. Kosciél. Otltarz. Ksigdz, nabozenstwo, kazanie,
ambona, spowiedz, konfesjonal, organy, organista, chrzest,
slub, pogrzeb.

58. Swieto Bozego Narodzenia. Choinka.

59. Swieto wielkanocne. Pisanki (kraszanki).

60. Roboty wiosenne w polu.

61. Las.
62. Laka.
63. Pastwisko. ' .

64. Staw, jezioro, morze.

65. Razeka, lodka, statki, bulwar (w miescie) zagiel,
most, fale, ryby. :

66, Gniazda ptasie.

67. Zmysly.

68. Pokarmy: roslinne, maczne, miesne, jajka, goto-
wane, surowe, smazone, solone, wedzone, marynowane.

69. Napoje zdrowe i szkodliwe. Jaka i kiedy mozna
pi¢ wode?

70. Rézna pogoda: cieplo, zimno, snieg, deszcz, wiatr,
burza.

71. Pierwszy énieg.

72. Zabawy zimowe.

73. List, znaczek pocztowy, poczta, listonosz.

74. Instrumenty muzyczne, orkiestra.

75. Miasto: pietrowe domy, ulice brukowane, sklepy
z wystawami, ruch na ulicy, handel.

76. Chata i dom (poréwnanie).

77. Targ, jarmark, rynek.

78. Pory roku: jesien, zima, wiosna, lato.

79. Miesace. ;

80. Noc. Gwiazdy. Ksiezyc. Sen. Posciel.

Wskazéwki metodyczne. Najwiecej korzysci daja te po-
gadanki, ktore sa prowadzone podczas wycieczki, albo
bezporednio po nich. Robi¢ pod kierunkiem nauczyciela
spostrzéezenia w lesie, na polu, lace, nad rzeka, jeziorem,
w warsztacie jakiegos rzemieslnika, to nie to, co slyszec
o tem wszystkiem z ust nauczyciela lub widzieé na ob-
razku. W szkole jednoklasowej inaczej nie mozna urza-




dzi¢ wycieczki, jak tylko wspolme z oddz. ll, ale urzadzac
trzeba i to koniecznie, przynajmniej kilka w jesieni i kilka
na wiosne. Azeby i dzieci ll oddzialu mogly korzystaé
z wycieczek, nalezy tematy pogadanek rozlozyé koncen-
trycznie, to znaczy, ]ezeh w plerwszym roku dzieci na
wycieczce w lesie poznaja przypusémy roslinnosé (drzewa,
krzaki, jagody, grzyby), to w drugim roku — zycie w lesie
(zwierzeta, ptaki, gady), jezeli w jednym roku dzieci po-
znaja jakié jeden warsztat pracy ludzkiej, to w drugim
roku — inny. Wycieczki moga byé wykorzystane dla
Il oddz. jako materjal do éwiczen pismiennych.

Ilosc wycieczek nawet w najlepszych warunkach jest
jednak ograniczona, wszedzie. byé nie mozna, niema na to
czasu. Wowczas nalezy postepowaé tak, jak wskazuje
program: ,Przed pogadanka nalezy zadawaé dzieciom do
domu latwe obserwacje, np, podpatrzenie, jak chwyta
trawe kon, a jak owca lub krowa, jak znajduje ziarna kura,
w jaki sposob szuka tego ziarna golab, ile kot, pies. kura
majg palcow, jakie pazury i t. p.“. Jezeli do szkoly cho-
dzi, dziecko jakiegos rzemieslnika, to niech poprosi do sie-
bie raz kilku, drugi raz kilku swoich kolegow i pokaze
im wszystkie narzedzia oraz ich zastosowanie. Na pierw-
szej konferencji rodzicielskiej nauczyciel poprosi rodzicow,
by wszelkie objasnienia dzieciom dawali, szczegdlnie, o ile
o to do nich sie zwrécg. Nalezy tez silnie zachecaé dzieci
do zbierania okazéw: produkty rolne, nasiona roéznych
drzew, kwiaty, liscie, owady, mineraly, narzedzia lub ich
modele, wytwory rzemios! i t. d. i t. d. Dzieci tem samem
biora zywy udzial w poznaniu otaczajacego swiata, zainte-
resowanie ich do swiata rosnie. | pogadanka w klasie nie
jest wowczas wytworem sztucznym; scisle sie laczy ona
z zyciem, z zainteresowaniem dzieci.

Lekcja pogadanki musi byé przedtefn naleiycie prze-
myélana przez nauczyciela Nie powinno ujsé jego uwagi
mc, coby moglo sie przyczynic do podniesienia jej warto-
sci, jako tez i nic, coby moglo jej zaszkodzié. Zle jest,
jezeli pogadanka spelznie na beztresc:wa pogawgdke Na-
lezy tez sie zastanowié, czy nie wywala sie czasem ot-
wartych drzwi, czy wszystko, co z takim trudem przygo-
towujemy, nie jest juz znane dzieciom. Jak czesto sly-
szymy na lekcjach albo nawet i czytamy w artykulach
metodycznych takie np. bezwartosciowe pytania: Czys ty
widziala ogrod? (Widzialam). A czy Kazia widziala?
A czy Janek widzial? ‘A ty? A ty? Az do znudzenia.
Na kazdej lekcji trzeba zebraé to, co dzieci wiedza i daé
chociaz odrobine tego, czego dzieci nie wiedza. Pierwsze
postuza do éwiczen jezykowych przez formulowanie zda-
nia, drugie do wzbogacenia slownika. Przez rozszerzenie
wiadomosci o otaczajacym swiecie, przez é¢wiczenia w mo.
wieniu osiggamy cel materjalny nauki jezyka polski;go.

"miggid




Pozostaje jeszcze cel formalny. Tu juz nie wystarcza zna-
jomosé¢ przedmiotu. Tu trzeba znaé dziecko, kochaé je
i kocha¢ swoj zawod. Trzeba mieé te swiadomosé, ze
nietylko uczymy dziecko, ale rozwijamy jego zdolnosci,
wychowujemy. | nauczyciel przed rozpoczeciem lekciji
musi powaznie sie zastanowié, jaka droge wybierze, azeby
nie narzucaé¢ dzieciom danych wiadomosci, lecz zeby po-
trzeba zdobycia ich wyplywala z wlasnej checi dzieci, azeby
przy zdobywaniu ich wykazaly jak najwiecej samodzielno-
$ci, azeby czynnos$é zdobywania sprawiala im zadowolenie.

Istnieje jeszcze inny rodzaj pogadanek, ze tak okresle
mm)aturowych — pogadanek, poprzedzajacych wprowadze-
nie nowej litery na lekcji czytania. Otéz pozadanem jest,
. by zasadnicze wiadomosci o danej rzeczy byly wprowa-
dzone o wiele wczesniej. Uniknie sie wowczas sztucznego
wywolania ‘potrzeby zastosowania pogadanki, tembardziej,
ze odbywa sie to kosztem odwrocenia uwagi dzieci od
glownego punktu lekcji — litery. Jezeli np. trzeba bedzie
przeprowadzi¢ pogadanke o osie, lub o lisie, to nie nalezy
robi¢ tego bezposrednio przed wprowadzeniem tych wy-
razow, jako wyrazéw podstawowych. Byla wycieczka
w swoim czasie do ula, wspominalo sie o pszczolach, za-
raz trzeba nawigzaé do tego pogadanke o osie, mozna tez
wykorzystaé i inna nadarzajaca sie sposobnosé. Dzieci
wiejskie mogly widzie¢ ose, a mogly i nie widzieé, a nie-
ktore moze i widzialy, ale nie wiedzialy, co to jest, my-
slaly, ze pszczola. Dzieci miejskie mogly nawet wecale
jeszcze nie slyszeé o osie. Czy to beda dzieci wiejskie,
czy miejskie—wszystko jedno nalezy im pokazaé ose wna-
turze, nalezy poréwnaé ja z pszczola, niech odrézniaja ja
same, — zadne obrazki pie zastapia okazu naturalnego.
I tak — wyraz osa w elementarzu moze byé rozpatrywany
w listopadzie, a pogadanka o niej moze byé¢ juz przepro-
wadzona w pazdzierniku, lub we wrzesniu. Tak samo z li-
em. We wrzesniu moze byé bajka o lisie, dzieci si¢ do-
wiedza o jego chytrosci, przebieglosci, w pazdzierniku,
gdy bedzie uwzgledniona pogadanka o dzikich zwierze-
tach, rowniez sie wspomni o lisie, uzupelnia sie nieco wia-
domosci o rim, a w listopadzie—jakby znalaz!, — spotkaja
sie dzieci ze swoim starym znajomym.

Lekcje. Pogadanka na temat: Przybory szkolne.

Juz w pierwszych dniach dzieci maja do czynienia
z papierem, zeszytem, olowkiem, tablica i kreda. Nauczy-
ciel stawia sobie przedewszystkiem zagadnienie: jak przy-
stapi¢ do tematu, azeby nie byl on narzucony sztucznie,
lecz wyplywal sam z zainteresowan dziecka, azeby lekcja
mie zaczynala sie od stereotypowych pytan: co to jest, do
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czego sluzy? | woéwczas moze sie nastreczyé niejeden
ciekawy punkt wyjscia. Przypusémy tak: nauczyciel poka-
zuje dzieciom karte papieru z naszkicowanym w zasadni-
czych konturach jakims$ rysunkiem, moze byé osoba, dom,
drzewo i t. p. Co ta jest narysowane? Czem to jest na-
rysowane? Kto mi potrafi narysowaé to samo? Narysuj!
Dziecko nie ma ani papieru, ani oléwka. Jest w zaklopo-
taniu i najczesciej z zalem wyznaje, ze nie ma ani papieru
ani oléowka. Co trzeba mieé¢ do rysowania? Nauczyciel
rozdaje zeszyty wzglednie kartki papieru i olowki nieza-
temperowane. Dzieci ogladaja otrzymane kartki papieru
i olowki, pozwala sie im robié swoje uwagi, Moga zau-
wazyé, ze takim olowkiem nie mozna rysowaé. Dlaczego?
Jezeli powiedza, ze nie zastrugany, to okazja do wprowa-
dzenia wlasciwego terminu. Kto z was umie temperowaé
olowki? Poco temperujemy olowki? Co jest w srodku?
Nauczyciel ma przygotowany oléwek, latwo rozkladajacy
sie 1 swobodnie pozwalajacy wyjaé ze srodka grafit. Do-
brze jest, jezeli szkola posiada kilka, kilkanascie tanich
temperaczek w ksztalcie strugaczek. Trzeba nauczyé dzieci
obchodzic sie z niemi i przyzwaczai¢ do samodzielnego
temperowania, azeby nie absorbowaé¢ nauczyciela podczas
lekcji, jak to najczesciej sie dzieje. Nauczyciel rozdaje
zeszyty. Co wy bedziecie robic z zeszytami? W ktérem
miejscu bedziecie rysowaé? A dlaczego nie tutaj (poka-
zuje na okladke) Ustala sie przeznaczenie okladki. Jakiego
koloru jest okladka? (poczatek lekeji o barwach). A kartki
w srodku? Dlaczego te kartki nie wylatuja z zeszytu?
Nauczyciel bierze zeszyt, wyjmuje druciki, pokazuje dzie-
ciom, — co sie dzieje z kartkami? (rozlatuja si¢). Pokazcie
w ktorem miejscu zaczniecie rysowaé? No, to niech kazdy
narysuje, co sie mu podoba. Nauczyciel zapytuje, co kto
bedzie rysowal. Zapowiada nastepnie, zeby zapamietali,
co kto rysowal, bo kazdy bedzie musial z rysunku poznaé
swoj zeszyt. Moze nawet dziecko daé jakié znak, wzgled-
nie rysunek na okladce swego zeszytu, o ile jest oblozony
szarym papierem. lakie oznaczanie zeszytu ma swoja war-
tosé, gdyz wywoluje potrzebe umiejetnoéci pisania. Tok
lekcji moze byé nieco zmieniony, jezeli uczen po wydaniu
polecenia: narysuj — skorzysta z tablicy szkolnej, albo je-
zeli nauczyciel specjalnie skieruje uwage dzieci na tablice.
Przed i podczas rysowania nauczyciel daje wskazéwki, jak
trzeba trzymaé olowek, zeszyt, jak siedzie¢ przy ryso-
waniu.

Librachowa i Selmowiczéwna w swych ,Pogadan-
kach z dzieémi® zaznajamiaja z zeszytem przy pomocy
metody pracy: dzieci mianowicie same robia zeszyt. Ale
na to mozna pozwoli¢ tam, gdzie nauczyciel prowadzi tylko
jeden oddzial, gdyz nauka obchodzenia sie z igla i samo
zszywanie zeszytu zabiera zbyt wiele czasu.
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Pogadanka o ksztaltach (w zwiqzku z naukq rachunkéw).

Bardzo duzo materjalu, dotyczacego przeprowadzenia
ekcyj o barwach, wielkosciach, ksztaltach i czesciach znajda
czytelnicy w ,Metodyce éwiczen praktycznych do pogada-
nek“ Marji Sadzewiczowny i Wandy Daszewskiej. Rozpo-
czynaja autorki od pojecia wielkosci, na co poswiecajg
2 lekcje, przechodza nastepnie do pojecia o ksztalcie, z po-
czatku przez rozpatrywanie figur (3 lekcje), a poZniej przez
rozpatrywanie bry! (2 lekcje) — razem 7 lekcyj. W jedno-
klasowej szkole powszechnej réwniez mozna pozwoli¢ na
7 lekcyj, a to dlatego, ze lekcje o ksztaltach scisle zwia-
zane sa z nauka rachunkéw. Celem przeprowadzenia po-
gadanek o ksztaltach mozna wiec korzystaé z godzin prze-
znaczonych na nauke jezyka polskiego i na nauke rachun-
kow. Trudnosé tylko bedzie stanowilo brak potrzebnych
w wielkiej ilosci kompletow, loteryjek i wogole przyrzadow
do tych ¢wiczen. Mozna je nabyé w ,Pomocy Szkolnej“,
ale nie kazda szkola ma na to fundusze. Nauczyciel zatem
albo sam musi te przyrzady przygotowaé, ostatecznie w ilosci
znacznie zredukowanej i1 to, co mozna, nie z tektury, a z
kartonu lub nawet zwyczajnego papieru kolorowego, albo
tez uzyé¢ innego sposobu, jedynie mozliwego w danych wa-
runkach. Pewna iloéé figur plaskich nauczyciel przygoto-
waé¢ musi, tak przynajmniej, azeby kazde dziecko moglo
otrzymaé kolo, kwadrat, trojkat rownoboczny, prostokat,
czworobok nieforemny. Moze tez powycinaé te figurki
z kartonu lub papieru, co sie przyda do szeregowania ich
wedlug wielkosci, ale tylko przy pomocy wzroku, dotykiem
bowiem przy zamknietych oczach nie dadza sie one latwo
szeregowaé z powodu swej malej uchwytnosci. Gléownemi
zatem pomocami do wprowadzenia pojecia ksztaltu beda
przedmioty naturalne i rysunki. Nie chcialbym obnizaé
poziomu lekcyj, danych przez M. Sadzewiczowne i W. Da-
szewsks, wolalbym raczej wniesé¢ do nich coé nowego, ale
w danym wypadku z koniecznosci trzeba sie przystowac
do istniejacych warunkow. Jedno tylko musze tutaj, ko-
rzystajac z nadarzajacej sie sposobnosci zaznaczy¢, ze dobry
jest tylko ten nauczyciel, ktory sam stara sie tworzyé od-
powiednie warunki pracy szkolnej. Przedewszystkiem jedno-
klasowki — to jest zlo konieczne; trzeba je wszelkiemi
sitami zwalcza¢. Jeden nauczyciel nigdy nie moze wiele
daé dzieciom, jezeli ma przed soba 4 oddzialy, co gorzej
7 rocznikéw, a po drugie — szkoly jednoklasowe nigdy
nie beda zaopatrzone we wszystkie niezbedne srodki nau-
kowe.

Lekcje o ksztaltach w najgorszych nawet warunkach
mozna przeprowadzié w ten sposob. Przedewszystkiem
sam wyraz kszialf: trzeba go tak wprowadzié, azeby dzieci
mogly zrozumieé jego znaczenie. Zaczynamy od przed-
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miotow realnych, na ktore dzieci codziennie patrza. Krag,
wyciety z drzewa, kolo od wozu — sa to te naturalne
przedmioty, od ktorych powstaly nazwy — krozek, kolo.
Nauczyciel pokazuje kotko, ktérem sie dzieci bawia. Jak
sie to nazywa? Co jeszcze jest na kolkach? Jak te kolka
wyglqda]q? ]ak sie mowinaduze kotko? U czego sa kola? Do
czego wiec jest podobne to kolko, ktore trzymam w reku.
Nauczyciel ustala: zamiast méwié: kolko jest podobne do
kola, mowimy: kolko ma ksztalt kola. Powtérz! powtorz!
Poézniej: fajerka ma ksztalt kola, obrecz ma ksztalt kola,
obraczka, pierscionek, bransoletka, kotko od kluczy, uszko
od klucza (koliste), kolko od mechanizmu jakiegos starego
zegara lub zegarka, kola od maszyn rolniczych, kolo miyn-
skie, od maszyn do szycia, od kolowrotka. Slowem dzieci
przypominaja sobie wszystkie rzeczy, jakie tylko maja ksztalt
kola. Na drugi dzien dzieci przynosza nawet na polecenie
nauczyciala niektére z drobnych takich rzeczy (o ile nie
sg potrzebne w domu, nauczyciel przechowuje je u siebie,
przydadza sig). A wiecie, do czego sluzy taki krag? Za-
bawa w krag jest bardzo po wsiach rozpowszechniona, ale
jezeli dzieci nie wiedza, to nauczyciel sam powie, jak to
sie w krag bawia. Powiedzcie mi taka rzecz, ktéra ma
ksztalt kregu? Talerz, zegarek, dno beczki, kubelka, pie-
nigdz, denko, patelnia, guzik, sito, soczewka (szkielko od
lampki elektrycznej), szkielko (koliste) od okularéw. Niech
tylko nauczyciel nie spieszy sie sam podsuwaé danych
przedmiotow, niech dzieci same mysla, przypominaja, jedna
minuta takiego naprezenia mysli przez dziecko jest wiecej
warta, niz cala lekcja, sztucznie spreparowana. Powiedzcie
mi teraz,z czego sa podobne do siebie kolo i krazek? (Sa
okragle). Czy tylko kola i krazki maja ksztalt okragly?
Moze znaci- inne rzeczy, ktore sa okragle. Olowek, pioro
katamarz, butelka, drzewo, rynna, drut, walek, cylinder
szpulka i t. d.

Przechodzimy stopniowo do wprowadzenia pojeé: kat,
bok. Dzieci znaja powszechnie uzywany wyraz kanciasty.
Nauczyciel bierze dwa oléwki jednego koloru — okragly
i kanciasty i pyta sie: Czem sie roznig te dwa olowki?
Jak wy poznajecie, ze to okragly, a to kanciasty (oczami).
Wywoluje jedno dziecko na srodek, kaze zamknaé oczy,
daje dwa olowkii kaze powiedzieé, ktory olowek jest oqugly,
a ktory kancxasty Jak poznaje? (Namacal, dotkngl — wiec
dotyklem. pierwsze pojecie o dotyku Dzieci zamykaja
oczy i dotykiem rozpoznaja kanty tawki oraz ksztalt pod-
sunietych przez nauczyciela przedmiotéw. Pozniej kaze
szukaé dzieciom przedmiotow kanciastych w klasie (okno,
szyba, drzwi, tablica, zeszyt, stol). A pokai, gdzie s3 kanty
sciany, podlogi? No dobrze, a czy mozna powiedzie¢:
tablica (piec) stoi w kancie? Nie — moéwia’ w kacie. No
widzicie — czasem mowia kant, czasem kat — jak wypad-
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nie (posuwacé sie¢ do tej subtelnosci, aby wykazywaé réznice
pomiedzy temi dwoma pojeciami nie potrzeba, chodzilo
tylko o wyprowadzenie wyrazu kat, ktory ma swoje realne
znaczenie). Nauczyciel bierze cienkie deseczki—trojkatne,
czworokatne, dzieci okreslajg iloéé katow. Biora nastep-
nie kwadracik tekturowy, dotykiem okreslaja ilosé katow.
lle katow ma ta figura? Mowimy, ze ta figura jest czworo-
katna. Ile katéw ma ta figura? Pokazuje inny czworokat.
Wiec i to jest czworokat.

Dzieci obrysowywuja kwadrat. Nakladaja nast¢pnie
na rysunek ten sam kwadrat tekturowy i konstatuja, ze
ktérym bokiem nie przyloza —zawsze pasuje. Biora czwo-
robok nieforemny, robia ten sam eksperymenti stwierdzaja,
ze tutaj tak nie wychodzi. Dlaczego? Boki sa nieréwne,
i katy nieréwne. A w pierwsze] figurze? | boki i katy
sa rowne. Taki wiec czworokat, jak ten (pokazuje kwa-
drat) bedziemy nazywali kwadratem. Nastepuja ¢wiczenia
w rysowaniu przedmiotow kwadratowych, w wycinaniu
i rysowaniu kwadratow.

Pogadanka o kuzni. Przypusémy, ze ani we wsi, ani
w poblizu niema kuzni; dzieci, z malemi moze wyjatkami,
wecale jej nie widzialy. Najlepsze opowiadanie nauczyciela
i dzieci, ktore kuznie widzialy, nie dadza o niej do-
kladnego pojecia. Przedewszystkiem niezrozumialem dla
nich jest samo kucie; widza naokolo siebie duzo rzeczy,
zrobionych z zelaza, wiedza ze zelazo jest bardzo twarde.
Jak te rzeczy zrobiono? Nauczyciel bierze gruby gwoézdz
1 pyta sie, czy mozna go splaszczyé? Dzieci moze juz
same to robily, moze widzialy, jak starsi robia. Ale nie
zaszkodzi eksperyment ten zademonstrowaé w klasie. Albo
dzieci, albo sam nauczyciel gwozdz plaszczy. Najlepiej to
sie robi mlotkiem na obuchu siekiery, utkwionej w pniu.
Stwierdzaja, ze zelazo nielatwo sie daje splaszczyé, a tem-
bardziej nie pozwoli predko ze siebie zrobié¢ jakas
rzecz. Azeby w tem przekonaniu lepiej dzieci utwierdzié,
nauczyciel bierze grubszy kawalek zelaza i przeprowadza
ten sam eksperyment. Nastepnie nauczyciel bierze grub-
szy drut (6—8 mm. srednicy—pogrzebacz, czy tez od ko-
sza), rozpala go w ogniu do bialoéci i mlotkiem na obu-
chu plaszczy — idzie to predko, pézniej na nowo rozpa-
lony koniec obcegami zawija — znowu to udaje sie latwo,
nawet zawinie w kolko. Teraz dzieci sie przekonaja do
czego tu sie przydal ogien. Dalszy ciag pogadanki idzie
juz latwo. Kowal robi rézne rzeczy, ma do czynienia
z grubemi kawalami zelaza — sztabami, potrzebny wiec
jest duzy mlot, duze mocne kowadlo (nie obuch siekiery),
no i duzy ogien, azeby mozna bvlo szybko w razie po-
trzeby rozpali¢ zelazo. Czy w kuZni jest taki piec, ze
w nim od rana do nocy pali sie¢ duzy ogien? Caly dzien

pali¢ w piecu — to trzeba duzo wegla, byloby bardzo go-
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raco. Stale ogien nie jest potrzebny, tylko od czasu do
czasu. Trzeba go wiec napoczekaniu rozpalié, rozdmu-
chaé. Czy ustami mozna? Potrzebny jest specjalny przy-
rzad. Nastepuje opis pieca i miecha.

Pogodanka o podwirzu wiejskiem. Wiecie co, dzieci?
Bedziemy rysowali podwérze wiejskie, co na niem jest i co
tam sie dzieje. Ale z poczatku porozmawiamy sobie, co
kto narysuje, zebym wiedzial, jak to taki obrazek moze
wygladaé. A wiec, co ty, Joziu, narysujesz? | zaczyna sie
drobiazgowe wyliczanie wszystkiego, co kto chcialby na-
rysowaé. Nauczyciel tylko dopomaga. Ja narysuje stud-
nie, mowi ktores. Jaka? Jezeli dzieci nie widzialy pompy,
to naturalnie powiedza ze cembrowana z zoérawiem, albo
bez zorawia, albo z kolowrotem. Czy przy studni nic i ni-
kogo nie bgdzne? (koryto, gospodym, gospodarz,—anga;q
wode. Kon pije wode). Ja narysuje, bude, moéwi inne
dziecko. A kto przy budzie? Pies. A gdzie? w budzie,
czy przy budzie. Czy ten pies bedzie mogl odejsé od budy,
kiedy mu sie podoba? Nie, jest na lancuchu. Wiec co
narysujesz, zeby bylo widaé, ze pies ten nie moze 0dejéé
od budy? Co ten pies bedzie robil przy budzie? Lezal,
stal, jadl, szczekal. Na kogo moze szczekaé? Na niezna-
jomego czlowieka, na dziada. Wiec kogo jeszcze nary-
sujesz na podwérzu? A jak ty narysujesz psa, zeby mozna
bylo poznaé, ze on szczeka? (Ma otwarty pysk). Ja na-
rysuje kota. Gdzie ten kot bedzie siedzial? Na dachu,
(na progu, na plocie). Jaki to bedzie plot. W ten sposéb
dzieci wymienia wszystko, co moze sie znalezé na podwo-
rzu wiejskiem. W koncu lekcji wszystko to jeszcze raz sie
zbierze. Wycieczki na podworze robié nie trzeba — dzieci
dokladnie to znaja — chodzi glownie tu o pobudzenie wy-
obrazni odtworczej i ¢wiczenia jezykowe.

3. Powiastki.

W pogadankach, gdzie tylko sie da, nalezy uwzgled-
nia¢ czynnik etyczny, a wiec grzecznosé, zyczliwosé, mi-
losé rodzicow i bliznich, poszanowanie pracy, dobra wlas-
nego i ogolnego, prawdomownosé, oszczednosé, umiejet-
nosé zachowania sie w domu, na ulicy, w szkole, w ko-
sciele i t. d. i t. d. Azeby ten czynnik etyczny w poga-
dance uwydatnié, mozna przytoczyé jakas kréciutkq po-
wiastke. Ale w tym wypadku pow1astk1 maja charakter
przygodny. Powiastki maja jeszcze inny cel: dostarczaja
tematu do opowiadania w szkole i w domu. Pawia-
stki musza zawieraé tresé ciekawa, Wocale nie sg zajmu-
jacemi powiastki takiej np. tresci: ,Maly Janek bardzo ko-
chal swoja mamusie. Zawsze chetnie spelnial jej polece-
nia. Nigdy nie grymasil, nie plakal. Uczyl sie pilnie.
Raz otrzymal od mamusi w podarunku ksigzeczke z obraz-
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kami. Janek bardzo sie ucieszyl, grzecznie podziekowal
mamusi, ogladal podzniej obrazki i t.d.“ Inaczej, juz sie
przedstawia taka powiastka: ,Gdy bylem maly, takl, jak
wy, otrzymalem pewnego razu od swojej mamusi nowy
zeszyt i olowek. Polozylem na sté! i wybieglem na ulice
bawié sie z kolegami. Tymczasem moja mlodsza siostrzy-
czka, Zosia, zaczela przewraca¢ w nim kartki, wszystkie
kartki pogniotla, pobrudzita, poslinita. Sprobowala pézniej
pisaé. Olowek byl niezatemperowany. Poszukala w kuchni
noza i dalej temperowaé. Ale co sie dostrugala do grafitu,
grafit sie wukruszyl. | tak zestrugala polowe olowka.
Wreszcie jako tako olowek zatemperowala i zaczela ba-
zgra¢ na wszystkich kartkach zeszytu. Przychodze do
domu — patrze, za glowe sie zlapalem i w bek. Boze modj
Boze moj, co ta Zosia narobila. Zosia zaczela mnie po-
cieszaé. Nie placz, mowi, nie placz, ja ci zaraz powycie-
ram to wszystko gumka. Jak zaczela wycieraé, to jeszcze
wiecej pogniotla papier i nawet dziury porobita“, Co da-
lej bylo? Duzieci snuja rézne przypuszczenia. Czy mozna
z takim zeszytem i$é do szkoly? Nauczyciel nie przyjmie
takiego zeszytu. Trzeba poprosi¢ mamusi, by kupita nowy.
Co powiedziala mamusia?

Dobre powiastki mozna znalezé w ksiazkach do czy-
tania dla oddzialu Il i Ill oraz w ,Plomyczku“. Niema
celu przytaczaé wiele przykladéw powiastek, chcialbym tylko
wskazaé na jedns, jako przyklad powiastki, koncentrujacej
w sobie powiastke, pogadanke oraz zabawe. Umieszczona
jest ona w ,Naszej ksigzce* Gallego i Radwanowej, jako
przedruk z ,,Plomyka“.

Jak sie dzieci bawily?

Hela czeka. Umowily sie dzieci, ze dzisiaj u niej sie
zbiorg. Niewielka ich gromadka, ale zyja w wielkiej przy-
jazni, tak im dobrze ze soba. Juz czwarta wybila, Hela
sie niecierpliwi, a tu nikogo jeszcze niema. Jaki dzien
chmurny, deszcz pada od rana, szaro i smutno! Moze nie
przyjda? Wtem slychaé wesole odglosy ‘dmiechu i gwaru,
raptem drzwi otwarto, i do izby wpadla rozbawiona gro-
madka: Zoska i Adas, Stefan i Hania. — Jak sie masz,
Helu! — Co6zes taka markotna?—Co, jeszcze nikogo niema?

Nim Hela zdgzyla odpowiedzieé, przyby! jeszcze Ta-
dek, a za nim Jadzia i Bronka. Nastapily nowe powitania

i rozmowy. — Co to dzis bedzie? — Co bedzie? — Jak sie
zabawimy? — Panie Tadeuszu, co obmysliles§ nowego? —
Gadaj zywo!

Tadek z wesola, ale tajemnicza mina spoglada na
dzieci i zwleka z odpowiedzia.

Wreszcne, gdy wszystkie dzieci siadly naokolo stolu
1 uciszyly sig zupelnie, Tadek zacqu mowié: — ]estem
czarodziej i zapomoca swych czaréw uczynie z wami co
zechce.
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Oto najpierw zaklinam Hele: niechaj zapomni, ze
byta kiedys dziewczyna, zostana z niej tylko duze niebie-
skie oczy. Oczy zywe, blyszczace ciekawoscia. Nazywasz
sie Wzrok. Stefek niechaj nadstawi uwage swoich uszu...
Ol juz mu sie czerwienia z ochoty do sluchania. Nazy-
wasz sie Stuch. A pan Adam, wiadomo nam, jest troche
lakomy, niech sie zamieni w szeroki czerwony jezyki niech
rozmyéla o smacznych rzeczach. Nazywa sie Smak.

Z panny Jadwigi pozostanie jej zgrabny nosek, ktory
sie tak czesto krzywi na niemile zapachy. Jestes powo-
nienie.

A Hania niech wysunie swoje male lapki: bedziesz
takim urzednikiem, co sie Czucie nazywa, a twoi pomocni-
cy, malych 10 palcow, zwa sie kazdy inaczej: 1-szy zimny,
2-gi cieply, 3-ci mokry, 4-ty suchy, 5-ty gladki, 6-ty szor-
stki, 7 my twardy, 8-my miekki i t. d.

No, panowie Zmysly, gra sie rozpoczyna. Ja mistrz.
Zostala jeszcze Bronka. Zamlemam ja w ]ablko Kto
z was ma co do powiedzenia o niem, niechajwstaje i méwi.

Hela — W zrok: Widze przesliczne zlocnste jabluszko,
czerwone jabluszko!

Jadzia — Powonienie: — A jak ono cudnle pachnie!

Adas — Smak: — Przepyszne jabluszko, jak ja ciebie
lubie!

Hania ~— Dotyk: — Jakie ono gladkie i okragle; jak
kula.

— Czemu pan Sluch siedzi milczgey?

— Bo nic o jablku powiedzie¢ nie moge. -

— Niechaj cudowne moje zaklecie sprawi, zeby przed
nami zamiast tego jablka, stangl zywy kon — rumak
ognisty, zolnierski.

Zgadnijcie, co kazde z dzieci powiedzialo o koniu.

Nauczyciel moze nie opowiadaé doslownie tak, jak
jest w powiastce, — dlugi wstep moze byé pominiety,
a najlepiej zrobi, jezeli sam stanie w roli Tadeusza, wez-
mie na srodek klasy piecioro dzieci i pogladowo przed-
stawi, jak to sie dzieci bawily, uczac jednoczesnie odpo-
wiadaé tak, jak te dzieci odpowiadaly. Nastepnie dzieci
rozwijaja tresé zabawy samodzielnie.

4. Bajki. |
W odpowiedni doboér bajsk nauczyciel musi sie zao-

patrzyé. Jest to rzecz konieczna. Niech one beda krétkie
(10—12 minut opowiadania), dostepneitadne. Treéé niech

zawiera sceny pogodne, radosne, sloneczne, — jak naj-
mniej ujemnych stron zycia ludzkiego, a wcale — gor-
szacych.

Dobrze jest bajki czytaé, zamiast opowiadaé, — dzieci

ucza sie ceni¢ wartosé ksiazki, wartosé czytania.




Opowiadaé¢ lub czytaé nauczyciel musi z calem prze-
jeciem sie trescig bajki, tak jakgdyby sam bral udzial, lub
by! jej swiadkiem. Serdeczna milosé rodzicow do dziecka,
troska o ich los, litosé, sluszny gniew, przestrach —
wszystko to nietylko powinno sie odmalowaé na twarzy,
ale w calej postaci nauczyciels.

Bajki maja ogromny wplyw ksztalcagcy i wychowaw-
czy, tylko trzeba je umieé opowiadaé¢ lub czytaé. Dlatego
tez nauczyciel powinien kilka razy przed lekcja bajke
przeczytaé, opowiedzieé¢ 1 wogdle stale w tym kierunku
sie doskonali¢, bo to jest bardzo ale to bardzo trudna
rzecz,—latwiej jest przyswoié tresé jakiejs ksigzki, niz przez
15 minut pieknie mowié.

Dobrze jest bajki ilustrowaé — nauczyciel, ktéry umie
malowaé, napewno nie pozaluje czasu na to. Dzieci nie
trzeba zmuszaé do opowiadania bajek, mozra ty]ko zachq-
cac: Zawsze zna]due sie dziecko, ktore z przv]emnoscn;
ja powtérzy. Za nim péjda i inne.

5. Wiersze.

Wierszyki musza byé krotkie, latwe 1 ciekawe, tak,
by w ciagu jednej lekcji mogly dzieci nauczyé sie napa-
mie¢. Pozadane sa napoczatku wierszyki, nadajace sie
do inscenizowania, np.:

Wedrowniczek, Or-Ota.

Gdzie tak épiesznie, mosci panie?
Niech jegomosé tu zostanie!
— lde sobie w $wiat daleki,
Poza gory, poza rzekil
— Wilk cie porwie w swoje szpony!
— Biore pieska dla obrony.
— Zginiesz z glodu, wedrowniczku!
— Cztery gruszki mam w koszyczku.
— Slonce spali cie wéréd pola!
— A nie widzisz parasola?
— Gdy zuch taki z pana brata,
No, to wedruj na kraj swiata.
Kizia.
Jozio. Ej, ty kiziu — miziu mala,
Powiedz, Kiziu, gdzies bywala?
Kizia. Miau, miav... w ogroédeczku,
Miau, miau... przy piaseczku.
Joézio. Ej, ty Kiziu — miziu mala,
ow, gdzies brodke umaczala?
Kizia. Miau, miau, w koméreczce,
Miau, miau, na poéleczce.
Jézio. To$ ty mleczko pila z dziezki?
A psik, Kiziv, idz na myszkil
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Objasnienia jezykowe, albo objasnienia rzeczowe,
ktore zwykle poprzedza]q, a w mektorych wypadkach to-
warzysza uczeniu sie napamieé, nie moga przybieraé formy
metodycznie spreparowanej lekcji z uwzglednieniem wszy-
stkich stopni formalnych, lecz powinny byé przedewszy-
stkiem nacechowane ta serdeczna troska o zrozumienie
przez dzieci tresci wierszyka. Jezeli tresé jest zrozuiniala,
to jakies tam mocno naukowe pogadanki wstepne o we-
drowcach lub kotach sa zbyteczne. Tresé najlepiei sie
uwydatnia przez uzycie wstepu w formie powiastki. Nau-
czyciel mowi: Maly chlopezyk, o.. duzo mlodszy od nas, —
mial moze cztery, moze pieé¢ lat, — wzial pewnego razu
ze soba pieska, duzy parasol tatusia, zalozyl go tutaj so-
bie pod pache (pokazuje), wziat koszyczek z czterema gruszka-
mi... i wyszed! z domu, idzie bardzo predko. Spotyka go
starsza siostrzyczka (o taka duza, ]ak ta dziewczynka)
i wola: Gdzie tak spiesznie, mosci panie.. nauczyciel
mowi wiersz do konca. Dlaczego ona powiedziala gdzie
tak spiesznie? Bo szedl predko. Dlaczego ona powie-
dziala: mosci panie, jegomosé¢? Umyslnie nazarty, pan
sie mowi na doroslych. Wiec jak zawolala siostra? A bra-
ciszek jak odpowiedzial? Ty bedziesz braciszkiem, a ty
siostrzyczka. Jak powiedziala siostrzyczka, jak braciszek?
Dalej mowi siostrzyczka: Wilk cie porwie w swoje szpony.
Powtérz tak. Co to znaczy w szpony? W pazury, to
znaczy, jak pojdziesz, to ciebie zlapie wilk i poszarpie
pazurami. A czy chlopiec bal sie wilka? Dlaczego sie
nie bal? Jak on odpowiedzial? Wtedy jak powiedziala
dziewczynka? Dlaczego ona nazwala go wedrowniczkiem?
Bo wedrowal, podréozowal. Czy chlopczyk bal sie glodu?
Dlaczego sie nie bal? Jak on odpowiedzial siostrzyczce?

" Wtedy jak siostrzyczka znowu powiedziala? Czy chlopiec

bal sie slonca? Dlaczego sie nie bal? 1 co wreszcie po-.
wiedziala mu siostrzyczka? Poézniej dzieci ucza sie juz
bez objasnienia.

6. Obrazki.

Nie powinno juz byé narzekan, ze obrazkéw w szkole
niema. Kazdy nauczyciel moze sam namalowaé obrazek
dowolnej wielkoéci, przerysowujac czy to z ksiazki, czy
z ,Plomyka“, lub innego pisma. W jednym roku kilka
obrazkéw, w drugim roku kilka, — tak ze w ciagu kilku
lat zbierze sie ladna kolekcja. Obrazki sa szczegélnie po-
trzebne do lekcyj éwiczen jezykowych, é¢wiczen w mowie-
niu, gdyz daja duzo materjalu do samodzielnego ukladania
zdan, wyszukiwania odpowiednich wyrazéw dla oznaczenia
przedmiotow, wlasciwosci, czynnosci, wzajemnego ustosun-
kowania sie pzedmiotow.

Obrazek musi przedstawiaé jakas akcje, wowczas tylko
daje sie latwo ulozyé =zdania. Na poczatek bierze sie
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obrazki, ktére pozwalajg ulozyé jedno zdanie, np. Dzien
dziecka: dziecko wstaje, dziecko myje sie, dziecko czesze
sie i t. d., nastepnie dwa zdania: Matka doi krowy. Chlo-
piec niesie krowom wode. Albo: Ojciec czyta ksiazke.
Dziewczynka i chlopiec sluchaja. Poézniej sie biora coraz
wiecej zlozone obrazki, na ktérych kilka osob pelni rézne
czynnosci, kilku osob pelni jedna czynnosc (dzieci leplq
balwana) nastepnie zaczynamy omawiaé obrazek nieco
szerzej: Qjciec i dwoje dzieci siedza przed domem na lawce.

‘Ojciec czyta ksigzke, a dzieci sluchaja. Albo: dziewczynka

siedzi przy stole i ceruje skarpete. Jest ona ubrana w czer-
wonga sukieneczke. Na nozkach ma czarne pantofelki i ro-
zowe skarpetki. Nastepnie przechodzimy do poréwnania
dwu obrazkéw (p. Program), pézniej do historyjek w obraz-
kach i wreszcie do obrazéow zlozonych, przedstawiajacych
sceny zycia ludzkiego na tle por roku, czy tez wogdle na
tle réznorodnych czynnosci ludzi i zwierzat. Jezeli wiec
chcemy nauczyé dzieci opisywaé obrazki, tak, by umlaly
na podstawie ich ulozyé¢ kilka zdan, to musimy rozpoczaé
od obrazéw najprostszych.

Ale obrazki sluza jeszcze innym celom: ksztalceniu
spostrzegawczosci, rozszerzeniu wiadomosci o otaczajacym
swiecie. Wowczas na temat obrazka przeprowadza sie po-
gadanke, ale nie wymaga sie od dzieci, by wszystko, co
o nim sie moéwilo, dziecko moglo powtorzyvé. Wezmy np.
obrazek na 4 str. elementarza Falskiego. Mamy tam dziew-
czynke Ale, psa Asa, inspekty, plot, dom, drzewa. Jezeli
chodzi tylko o wyprowadzenie zdania, to moze byé tylko
jedno: dziewczynka bawi sie z psem, albo: Ala bawi sie
z Asem. Jezeli chodzi o szczegélowe rozpatrzenie obrazka,
to wowczas nalezy zwroécié uwage na wszystko i tak: Na
czem siedzi Ala? Czy dzieci znaja inspekty? Jezeli nie, to
jak im najlepie;j j je przedstawié. Gdzie s3 urzadzone mspekty?
Calego domu nie widaé, tylko dach, poczem poznaja, ze to
dom? Z czego zrobiony plot? Wysokl, czy uiski, szczelny
czy nie? Gdzie rosna drzewa, za plotem czy przed plotem?
A drugie drzewo? Jak jest ubrana dziewczynka? Tego
wszystkiego naturalnie dzieci nie powtarzaja, bo jest to
ponad ich sily, a po drugie — nawet bezcelowe.

Innego rodzaju éwiczenia na podstawie obrazkow to
83 Cwiczenia pamieci. Kaze sie dzieciom przyjrzeé sie
dobrze obrazkowi, pézniej przykrywa sie go, a dzieci maja
z pamieci powiedzieé¢ wszystko, co zauwazyly. wiczenia
te mogay byé zastosowane przy kazde] sposobnosci.

Cwiczy sie rowniez na obrazkach i wyobraznie twor-
cza, ale wowczas tylko, kiedy tematem lekcji jest histo-
ryjka w obrazkach. Po omoéwieniu jednego obrazka, kaze
sie dzieciom powiedzieé, co moze byé dalej (na nastep-
nym obrazku).
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7. Cwiczenia sluchowe.

Ci, co wprowadza elementarz Falskiego i zechca za-
stosowacé sie do jego wskazowek, nie beda scisle przestrze-
gali wskazowek programu, gdyz Falski rozroznienie glosow
w wyrazach wprowadza jednoczesnie z zaznajomieniem
liter. Wszyscy inni natomiast autorowie elementarzy wy-
magaja bezwarunkowego wprowadzenia ¢wiczen slucho-
wych. zanim dzieci sie wezma do czytania i pisania, Tak,
czy owak — z terminami: zdanie i wyraz dzieci musza da-
leko wczesniej sie zapoznaé. Termin zdanie nauczyciel
wprowadza zaraz na pierwszych lekcjach bez zadnego
objasnienia, ale tak, by dziecko rozumialo o co chodzi. Co
ty mozesz powiedzie¢ o tym obrazku? Powtdrz to zdanie,
ktore on powiedzial. A ty moze jakie inne zdanie ulozysz?
Oto zupelnie naturalny sposéb wprowadzenia terminu zdanie.

Termin wyraz ladnie wprowadzaja Dargielowa i Oder-
feldbwna w swej ksigzce ,O nauce czytania i pisania®
(Ksigzka nauczyciela uczacego z elementarza ,,Chce czy-.
ta¢“) Na str. 6 czytamy, co nastepuje: ,Ukladamy z dzieé¢mi
szereg zdan o Janku: Janek rysuje, Janek ma nowe buty
i t. d. Zwracamy uwage na to, ze budujemy nowe zda-
nie, ile razy chcemy cos nowego o Janku powiedzieé.
Nastepnie poréwnajmy zdania. Zosia pije. Zosia pije mle-
ko. Tadzio rysuje. Tadzio rysuje domek. Pytamy dzieci,
czy wiedza z pierwszego zdania, co Zosia pije! Nie!
A z drugiego? Tak. Dlaczego? Ktorego wyrazu nie bylo
w pierwszem zdaniu? Dzieci odnajdujg wyraz mleko i ana-
logicznie wyraz domek. Mozemy poréownaé te zdania.
Zosia ma fartuszek. Zosia ma niebleski fartuszek. Janek
ma oléwek. Janek ma czerwony olowek. Zapomoca tych
samych pytan, doprowadzimy dzieci do wyodrebnienia
wyrazoé . niebieski, czerwony. A zatem pojecie wyrazu dajemy

rzez zestawienie odpowxedmch zdan. Tresé drugiego
zdania wzbogacona jest przez uzycie jednego wyrazu
wiece]. Wyraz ten zwraca odrazu uwage dziecka. Nie pod-
suwamy dzieciom, jako materjalu do wyodrebnienia i licze-
nia wyrazéw, zdan, w ktérych wystepuja inne czesci mowy,
procz rzeczownikow, przymiotnikéw i czasownikow”.

Idziemy dalej. Przedewszystkiem chcialbym sie za-
stanowié, czy wprowadzenie terminow glos i dZwiek do
éwiczen sluchowych a nastepnie do nauki czytania i pisa-
nia jest uzasadnione. Glos i dzwiek —to jest to wszystko,
co slyszymy. Gloski natomiast—to sa te gloski, te dzwieki,
ktorych uzywamy w swojej mowie. Wyraz gfloska jest to
termin gramatyczny, predzej, czy pozniej trzeba go bedzie
wprowadzié, tak somo, jak sie wprowadzi terminy: samo-
gloska, spolgloska. Wprowadzone juz byly dwa terminy
gamatyczne: zdanie, wyraz, dlaczegdézby nie wprowadzié
nowego terminu, tak potrzebnego do dalsze; nauki.



'Unikniemy zreszta niepotrzebnego mieszania, pojeé: glos,
‘dzwiek i wyraz. Lekcja potoczy sie mniej wiecej] w sposob
nastepujacy: Nauczyciel: Zamknijcie oczy. Powiedzcie mi,
nie otwierajac oczu, co ja trzymam w reku? Dlaczego nie
mozecie powiedzie¢? Czem wiec widzimy? lle mamy oczu.
Pokazcie prawe okc? lewe oko? Czy wszyscy ludzie jedna-
kowo widzg? Jak nazywamy tych ludzi, ktérzy wcale nie
widza! A teraz zamknijcie oczy. Powiedzcie, co ja robie?
Pan klaszcze w rece. Skad wiecie. przeciez nie widzie-
liscie? Myémy slyszeli. Czem slyszeliscie? lle macie uszu?
Pokazcie lewe ucho, prawe? A teraz zamknijcie oczy.
Nauczyciel przerabia kilka podobnych éwiczen: chodzi,
gwizdze, rwie papier, puka, tnie rozga powietrze, gra na
jakimé instrumencie, przewraca karty ksiazki, drapie.
A teraz przykryjcie oczy raczkami i polézcie glowy na
lawki, a ja kaze jednemu z was mowié. Ten, czyjej glowy
dotkne reks, niech wstanie i glosno zawola: ,Dzieci, dzieci
mucha leci!® Jedno z dzieci’ méwi. Kto mowi? To mowi
Jozio Kucyk. Poczem poznaliscie? Po glosie. (Wlasciwe
znaczenie glosu). Mozna to powtérzyé kilka razy, nietyle
dla celow lekcyj, ile dlatego, ze dzieciom to sie podobalo
A po czem wyscie poznali, ze to jest klaskanie, a nie dra-
panie. Tez po glosie. Tak, klaskanie ma inny glos i dra-
panie ma inny glos. Jakie glosy mysmy tu w klasie dzisiaj
slyszeli? Powtérzenie. Jakie glosy dochodza do nas z ulicy.
Jakie glosy slyszycle w polu, nad rzeka, w lesie? Zamiast
glos mowia inaczej  dzwiek. Jakie dzwieki czy tez glosy
slyszycie w kosciele? na drodze?

2 lekcja.—Gloska. Nauczyciel stuka w lawke. Kto
z was moze tak samo wymowié swoim glosem? Dzieci
nasladujg, ale przy pomocy nauczyciela konstatuja, ze nie
jest tak samo. N. robi inne eksperymenty i znowu dzieci
stwierdzaja, ze nie mozna tych gloséw oddaé swoim glo-
sem. Teraz sluchajcie. Nauczyciel mowi: A... Czy ten
glos latwo nam wyméwic’?‘ Dzieci wymawiaja. No widzi-
cie, ten glos mozecie wymoéwic. Teraz powiedzcie 02
u... ... Moze sami, beze mnie powiecie jaki inny glos?
A teraz r..., powiedzcie r..., s.., W..., m..., k... Nauczyciel
znowu stuka. Wymowcie ten glos. A wymowcie e...?
Takie glosy, ktére, czlowiek moze wymowic, bedziemy na-
zywali gloskami. Nauczyciel rwie papier. Czy to jest
gloskg? Nauczyciel wymawia a. A to, czy to jest gloska?
Powiedzcie mi jaka. gloske. Powtorzcie wszyscy. Czy
turkot kol to jest gloska? A—2 Teraz sluchajcie dob-
rze, powiem gloéno wyraz Adam. A... skonczylem? Jesz-
cze raz: ja zaczne, a wy skonczycie. Maucz: A... dzieci —
dam. Co ja méwilem, co wyscie méwili. Teraz powiem
wam wyraz: agrest. Naucz.: a..., wy skonczcie. Janek powie-
dzial zle, bo powiedzial caly wyraz agrest. No, jeszeze raz
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ja zaczne, a Janek skonczy. N.—a..., ucz.—grest. Teraz
bedziemy moéwili wyraz oczy. Ja zaczne, a wy skonczcie.

N.: o..., dzieci-—czy. A teraz ja. zaczne, a moze wy zgad-
niecie, jaki wyraz chce powiedzieé¢. Naucz. moéwi: o...

(spoglada na okno). A teraz: u.. zgadujcie, jaki wyraz

pomyslalem. A moze ktére z was wymysli jaki wyraz,
zeby sie zaczynal od O. Takich lekcyj trzeba przeprowa-

‘dzié¢ dwie — trzy, dopoki wszystkie dzieci nie zrozumieja,

o co chodzi. Mozna braé jako poczatkowa gloske wyrazu
tez i spolgloske. Dalej nastepujaz nieco trudniejsze éwi-
czenia. Ukladanie wyrazow z glosek. Naucz. moéwi: s...
o... k.. Kto wie, jaki to wyraz wychodzi z tych glosek?
Jeszcze roz: s... o.. k. Pézniej: osa, las, pas, rok, mur.
Wprowadzilem tu synteze, zwyczajnie dlatego, ze analiza
jest dobra dopiefo wtenczas, kiedy dziecko wie, jakich
czesci w calosci ma szukaé. Dziecku latwiej bedzie wy-
dzieli¢ z wyrazu przypusmy gloske r, jezeli przedtem sie
dowie, ze taka gloska oddzielnie istnieje i ze oddziel-
nie ja mozna wymawiaé. Wiele wyrazow oczywiscie ukla-
daé nie trzeba, tyle tylko, by dzieci to zrozumialy.
Ostatniem ¢éwiczeniem sluchowem jest rozkladanie
wyrazéow na gloski. Bierzmy najlatwiejsze wyrazy: np.
Osa. Z poczatku wymawia nauczyciel o... s.. a... Teraz
dzieli nauczyciel klase na trzy grupy i méwi tak: Beds
moéwily to, co ja wymawiam, tylko te dzieci, na ktore
wskaze palcem. o.. (wskazuje na pierwsza grupe), s...
(wskazuje na druga grupe) a.. (wskazuje na trzecia grupe).
Jeszczeraz. Jeszcze raz predzej. Co wyscie mowily? — o. A wy?
s. Awy? — a. Méwciesame, coscie mowily. Zaczyna pierwsza
grupa—o..., dalej wy... dalej wy. Jeszcze raz predzej. Powiedz
pierwsza gloske, powiedz drugsa, trzecia, z ilu glosek sklada
sie wyraz osa. Powiedz pokolei wszystkie osobno. W ten -
sam sposob trzeba przerobié kilka innych wyrazéow. Mozna

‘nieco urozmaicié, np. tak: méwimy wyraz sil. Gdy wy-

mawiamy pierwszy gloske, podnosimy reke do géry, przy
drugiej—opuszczamy, przy trzeCiej—w bok, lub znowu do
gory. Nauczyciel sie pyta, jaka gloske wymawialismy przy
podnoszeniu reki do gory i t.

8. Cwiczenia wzrokowo ruchowe.

Maja one na celu wdrozenie reki do pisania. Jedno-
czesnie trzeba stopniowo wprowadzaé takie pojecia: duzy,
maly, dlugi, krotki, gruby, cienki, szeroki, waski, wysoko,
nisko; na prawo, na lewo, u géry, na dole, z przodu, z tytuy,
posrodku, poczatek, koniec, caly, czeéé, okragly, kanciasty,
owalny, podlugowaty.

Pojecia kierunku wprowadza sie mniej wiecej tak: Po
ktorej stronie od was sa okna, drzwi, piec, sufit, podloga,
ulica, podwoérze? Pokaz prawa strone tablicy, lewa, to




samo na zeszytach, pokaz srodek, napisz tam kropke; na-
pisz kropke po prawej stronie, po lewej, u goéry, na dole,
w prawym rogu u gory, na dole; w lewym rogu u gory,
na dole; to samo dzieci robia w swych zeszytach. Teraz
nauczyciel sam pisze kropki na tablicy, a dzieci okreslaja,
w ktorem miejscu je napisal. wiczenia te sa potrzebne
do tego, azeby dzieci pozniej latwiej sie orjentowaly, cze-
go sie od nich wymaga, kiedy kaze im sie pisa¢ od lewe;j
strony u gory, dana litere w tym lub innym kierunku, ta-
kiego lub innego ksztaltu, gdzie poczatek, a gdzie koniec.

Przystepujac do éw. ruchowych, nalezy przedewszyst-
kiem nauczyé¢ dzieci prawidlowo trzymaé olowek i zeszyt,
prawidlowo siedzieé, zapowiedzie¢, by oléwka nie slinié,
mocno nie przyciskaé, gumki nie uzywaé. Zbyteczna jest
komenda, ktéra w wielu szkolach do dzié dnia jeszcze po-
kutuje przy wyjmowaniu zeszytow i ksigzek. A to dlatego,
ze 1) ogranicza sie swoboda dzieci i to w pierwszym od-
dziale, gdzie ona najwiecej jest pozadana, 2) wszystko, co
jest wykonywane pod komende, musi byé wykonane pra-
widlowo, a jak praktyka wykazuje, dzieci nigdy tego jed-
noczesnie zrobi¢ nie mogsa; 3) sprawnosci nie wyrobi, gdyz
nauczyciel czeka, az dzieci wykonaja pierwszy ruch, zanim
kaze wykonaé¢ drugi, tak ze czesé dzieci trzyma zeszyt,
czy olowek w powietrzu dopéty, az reszta dzieci to samo
nie zrobi,—komenda wiec zalezna jest nie od nauczyciela,
a od dzieci, 4) w wyzszych oddzialach tego sie nie robi.

Podstawg ¢wiczen ruchowych sa w pierwszym rzedzie
rysunki i to rysunki dowolne, co kto moze, co kto umie,
trzeba tylko podsunagé¢ dzieciom tematy. Wielka role w tym
wypadku bedzie odgrywalo nasladownictwo, stabsze dzieci
beda nasladowaly mlodszych. Na nastepnych lekcjach te-
maty rysunkow sa juz ustalone, zawsze jednak wynikaja
z tresci pogadanek, powiastek, bajek. Jednoczesnie z ry-
sunkami wprowadzaja sie ¢éwiczenia rozmachowe, celend
przyzwyczajenia dzieci do szybkiego lekkiego posuwania
olowkiem. Jednem z pierwszych takich éwiczen jest posu-
wanie olowkiem z lewej krawedzi zeszytu ku prawej
i z powrotem bez odrywania oléwka od zeszytu. Nastep-
nie w ten sam sposob rysujg owal w kierunku poziomym,
posuwajac oléwek z lewej strony ku prawej, pozniej od-
wrotnie — z prawej ku lewej, dalej to samo w kierunku
pionowym, a w koncu — dym w réznych kierunkach. Na
tem cwiczenia rozmachowe sie konczg. W niektorych ele-
mentarzach sa umieszczone przed tekstem wzory elemen-
tow liter. Ci nauczyciele, ktéorzy w szkolach swych ele-
mentarze podobne maja, oczywiscie moga wskazane w nich
¢wiczenie z dzieémi przerobié, wielkiej wartoéci one jednak
nie majg, gdyz przeznaczenie ich dla dzieci jest jeszcze
niezrozumiale, wykonywuja je bez zapalu i zaiteresowania.
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Do wyrobienia rekii sprawnego wykonywania ruchéw,
nie mowiac juz o rozwoju zdolnosci odtwarzania, a tem
samem spostrzegania i wyobrazania, przyczyniaja sie inne
zajecia, jak ukladanie z patyczkow, lepienie z gliny lub
plasteliny, wycinanie i nalepianie. W szkole jednoklasowej
przy prowadzeniu dwoch oddzialow jednoczesnie nie zawsze
ta rzecz sie udaje: niema juz czasu na to, by mozna bylo
poswiecié kilka lekcyj celem przygotowania dzieci do tego
rodzaju zajeé¢ i niema nawet czasu na rozdawanie materjalu.

Jednak przy dobrych checiach nauczyciel moze przygoto-

waé dostateczna ilosé patyczkow, ktore posluza albo do
ukladania wzorow, albo do wytwarzania z kasztanéw, roz-
moczonego grochu, fasoli, réznych rzeczy, jak drabinek,
krzesel, stolow, schodow, plotéw, ramek, doméw, moze
pokazaé, jak to sie lepi z gliny i zachecié dzieci do lepie-
nia w domu. Dzieci bardzo chetnie beda to wszystko ro-
bily, niech tylko wiedza, ze nauczyciel bedzie sprawdzal,
bedzie ogladal, bedzie podziwial. Jedna lekcja glosna ra
ukladanie patyczkéw, jedna na roboty z patyczkow i kaszta-
now, jedna na lepienie i jedna na wycinanie w zupelnosci
wystarczg.

9. Nauka czytania i pisania.

Nauka czytania i pisania rozpoczaé sie winna w szko-
tach jednoklasowych po miesigcu nauki przygotowawczej

~a wiec po pierwszych dniach miesigca pazdziernika. Prze-

dewszystklem powstaje kwesna wyboru elementarza. Jest

ich duzo i nie latwo omowié je tutaj w kilku slowach, ale

moze chociaz ogélne pojecie o kazdym z nich uda mi sie
a¢!). Ponizej przedstawiam klasyfikacie elementarzy

wediug zastosowanych w nich metod. Tytulow elemen-

tarzy nie wymieniam, tylko ich autorow: (patrz str. 319)

Samo wskazanie metody niewiele jeszcze moéwi, bo
nawet sposob zastosowania jednej i tej samej metody
moze byé wrecz odmienny. Tak np. elementarze [ grupy
Bernadzikiewicza oraz Mikulskiego, Wojcika i Kozery ani
strong wewnetrzng, ani zewnetrzna nie sa do siebie podo-
bne, schodza si¢ tylko w jednym punkcie — jeden i drugi
wprowadza dorazne czytanie i pisanie calego wyrazu pod-
stawowego i ten tylko punkt skloni! mnie do zaliczenia

ich elementarzy, ulozonych wedlug metody analityczno-

syntetycznej, wzrokowej i wyrazowej. Poza tem elemen-
tarze te rozchodza sie, i kiedy elementarz Mikulskiego,
Wojcika i Kozery utrzymuje sie na rownym poziomie, to
elementarz Beznadzikiewicza odbiega od metody anali-
tycznej jak kometa od slonca nawet poza metode synte-

!) Przygotowuje sie do druku specjalna ksigzka podwiecona szcze~
golowemu omowieniu naszych elementarzy.
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tyczna, ociera sie o staroswiecka metode sylabizowanial)
i znow powraca do metody analitycznej. Podobne tylko
sa do siebie elementarze, ulozone wedlug metody synte-
tycznej. Ten sam uklad, niemal ten sam tekst. Samoglo-
ski sa wyodrebniane z wyrazéow: oko, ucho, igla, aniol,
elementarz, przyczem reszte liter poza pierwsza sie odrzu-
ca; ta sama metoda obowiazuje przy wprowadzeniu spél-
glosek. Tekst do czytania jest bardzo ubogi. Na pocza-
tku elementarza trafiaja sie nawet samodzielnie wystepu-
jace sylaby w rodzaju: ma, me, mi. Elementarze te — to
juz sedziwi, zasluzeni  staruszkowie — czas im odejéé
w stan spoczynku. Za niemi zwolna postepuja tez juz

starzejace sie elementarze, ulozone wedlug metody anali- -

tyczno-syntetycznej sluchowe;j.

Henryk Wernic w swej ksiazce p. t. ,Pierwszy rok
nauki systematycznej”, wydanej w roku 1883, a wiec
w okresie wszechwladnego panowania u nas metody syn-
tetycznej, wrozyl wielka przyszlosé metodzie analityczno-
syntetyczne), piszac tak: Analltyczno -syntetyczna metoda
pisania i czytania rozpoczyna od pisania wyrazéw normal-
nych t. j. takich, ktore sluza za podstawe calej nauce pi-
sania 1 czytania. Ma ona przed soba wielka przyszlosé,

) Bernadzikiewicz kaze dawaé nazwy literom: be, ce, de, ef i t. d.
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i spodziewaé sie nalezy, ze wkrotce wyprze wszystkie inne
metody. Rozpoczyna ona od wprawy uczniow w mysleniu
(w nauce o rzeczach) od dokladnego wymawiania pojedyn-
czyca zdan i wyrazow, a wreszcie od przygotowawczych
éwiczen, ktore zasadzaja sie na rozkladzie wyrazéw na
sylaby, a sylab na dzwieki, jako tez od przygotowaweczej
wprawy reki w kresleniu rozmaitych kresek, tak prostych,
jak krzywych, falistych, zagbkowatych i t. d.* A oto jak
Wernic podaje sposéb wprowadzenia pierwszych liter u, L
Czy widziales kiedy ul? (Nauczyciel pokazuje rycine, lub
powiada, ze to jest domek, zrobiony z drzewa, a w nim
pszczoly sie mieszczg). £ ilu dzwiekow sklada sie ten
wyraz? Z dwoéch. Jaki jest pierwszy? Jaki drugi? Na-
pisze ten sam wyraz na tablicy. Nauczyciel pisze wiel-
kiemi literami bez polaczenia, pod tem troche mniejszemi,
nakoniec w polaczeniu. Przeczytaj ten wyraz! Napisz go
kijem w powietrzu! Do czego podobne U? do czego I?
Napisz na swej tablicy. (Napizod bez linij, a potem na
linji). Nauczyciel sklada z ruchomego alfabetu tenze sam’
wyraz. Uczen czyta wyraz ulozony, nastepnie porownywa
litery drukowane z pisanemi®.

Jest to metoda bardzo zasluzona, program poleca ja
v dzisiaj. Dni jej zywota zdaje sie jednak juz sa policzone,
gdyz systematycznie jest wypierana przez metode anali-
fyczno-syntetyczno wzrokows. Elementarze, ulozone we-
dlug metody analityczno-syntetycznej stuchowej sa jalowe,
ubogie w tresé. Klosinski usilowal wskrzesi¢ slawe tej
metody przez wprowadzenie do niej épiewu, ale bedzie to
spiew labedzi.

Z pozostalych elementarzy na czolo wystepuja jako
reprezentanci rnétody an:Alityczno-syntetycznei wzrokowej-
wyrazowowej, sylabowej, gloskowej i sluchowo-wzrokowe;j
elementarze Mikulskiego, Wéjcika i Kozery, Dargielowej
i Oderfeldowny, Falskiego oraz Arnoldowej i Wytwickiej.
Na pierwszy rzut oka mozna zauwazyé w nich czysta, wy-

. razna i prosta metode, dobrang tresé¢, przejrzysty uklad.
Najmlodszym z nich jest elementarz Mikulskiego, Wojcika
i Kozery. A zasluguje on na uwage dlatego, ze jest naj-
lepszym przedstawncxelem metody analityczno- syntetyczne)
wyrazowej, a swym wygladem zewnetrznym przewyzsza
nawet inne czolowe elementarze. Jak zaznaczylem juz
wyzej, do pierwszej grupy elementarzy zaliczony jest dla-
tego, ze wprowadza nietylko dorazne czytanie wyrazu
‘podstawowego, ale i dorazne pisanie calego wyrazu. Czy-
sta metoda analityczna, czyli inaczej zwana wyrazowa po-
siada 5 zasadniczych cech, mianowicie: a) dorazne czyta-
tanie wyrazu podstawowego, b) dorazne pisanie wyrazu
podstawowego, c¢) wyodrebnianie nowej litery oparte jest
na porownywaniu wyrazow, wzglednie sylab, d) wyodreb-

36 nianie nowe]j litery poprzedza wieksza ilosé tekstu, prze-



znaczonego do czytania doraznego, 5) tekst ten i wogdle
tres¢ calego elementarza przedstawia wartosciowe calosci
“myslowe, a nie luzne wyrazy lub zdania. W elementarzu
‘ Mnku!skxego, W01c1ka i Kozery jest rowniez wprowadzona
‘i sylaba, ale nie jest ona zasadnicza podstawowa czescia
metody, tak jak to widzimy w elementarzach Dargelowe;
i Oderfdéwny albo Smolinskiej, tylko stuzy do ulatwienia
przeprowadzenia analizy wyrazu podstawowego i na tem
rola jej sie konczy.

Przebieg lekcji wedlug elementarza Mikulskiego, Wéj-
cika i Kozery przedstawia sie w sposob nastepujacy: pierw-
szym wyrazem podstawowym jest ul. Pogadanke o ulu
poprzedzaja pogadanki na temat zalagczonych kolejno obraz-
kéow: 1) o kosciele (dom Bozy), 2) o szkole (dom nauki),
3) o domu mieszkalnym, 4) o oborze (mieszkanie zwierzat),
5) o naturalnych i sztucznych mieszkaniach ptakow. Lekcja I:
1) poganka o ulu, 2) rysowanie ula przez dzieci na tablicy,
3) rysowanie w zeszytach 4) zapowiedz nauczyciela o na-
pisaniu wyrazu ul, 5) pisanie wyrazu ul przez nauczycxela,
6) odczytywame wyrazu ul, 7) powtdrne pisanie i oc]czy-
tywanie, 8) pisanie wyrazu ul przez dzieci na tablicy, 9) pi-
sanie w powietrzu lub palcem na lawkach, 10) pisanie
w zeszytach pod rysunkiem, 1|) éwiczenia w pisaniu wy-
razu ul w szkole i domu. ;

Lekcja II. (Przytocze ja w calosci,’ tak, jak podajag
Mikulski, Woéjcik i Kozera w ksigzce p. t: ,Uwagi do ele-
mentarza powszechnego“). ,Nauczyciel zawiesza na tablicy
z linjami obraz ul. Co napiszemy pod obrazkiem?.. ul.
Jeden z uczniéw pisze, inni przepisuja w zeszytach z linij-
kami. Analiza. 1) Nauczyciel ma na papierze wypisany
wyraz ul. Gloski u-l sa nadciete radelkiem. Uczniowie od-
czytuja wyraz. N. Ja przypne ten wyraz (papier) pod obraz-
kiem. Niby przypadkiem rozrywa sie papier na dwie
czesci, a nauczyciel przypina jedna czz$¢ u po lewej stro-
nie a [ pa prawej. Uczniowie wodzac wzrokiem od jedne;j
kartki do drugiej czytaja u-l, rozdzielajac gloski, potem
nauczyciel chowa l. Czy tu jest caly wyraz ul? Nie. Co
pozostafo? u. Nauczyciel pisze osobno te litere. Co napi-
salem? ..u. Napiszcie. Nauczyciel sklada ponownie z kar-
tek wyraz ul, uczniowie odczytuja. N. trzyma kartke z litera
u z widocznym zamiarem zdjecia jej, aby uczniowie mieli
czas przygotowaé sie do spostrzezenia nastepstwa. Nastep-
nie zdejmuje te kartke. Co zdjglem? u. Co pozostalo? I
Nauczyciel powinien wiedzie¢, do kogo skierowaé pytania,
aby otrzymas poprawna odpowiedi Nauczyciel pisze
jeszcze raz te literel uczniowie odczytmq i przepisuja.
2) To samo ¢éwiczenie mozna wykonaé, $cierajac pojedyn-
cze litery z calego napisanego wyrazu. 3) Przy nastep-
nych wyrazach mozna stosowas alfabet ruchomy, pisany.
Na koncu lekcji pisza caly wyraz ul,
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Celem uprzystepnienia- dzieciom dokladniejszego zre-
zumienia analizy wyrazu, oraz gruntowniejszego obznajc-
mienia sie z kazda poszczego]nq litera, autorowie zastoso-
wali obok analizy poziomej i anallze pionowa, to znaczy
litery wyrazu podstawowego sa pisane jedna pod druga,
tak, jak to bylc zastosowane w elementarzu Komisji Edu-
kacyjne;j.

prawe w czytaniu i pisaniu dzieci zdobywaja wsku-
tek stosowania przez nauczyciela nastepnych sposobéw
a) Zawiesza on na tablicy odpowiednie obrazki, dzieci
tworza zdanie; zmienia nastepnie ukiad tych samych obraz-
kow, tak ze powstaje nowy uklad wyrazow, np. ul i ule,
nastepnie ule i ul, las, lis i ul; lis ul i las; b) Nauczyciel
stawia na stole kilka modeli uli (lub rysuje na tablicy) i za-
pytuje: ile uli? Jak zapytalem? lle uli? Ja wam to napisze.
Co naprzod napisze? Nauczyciel lub dziecko zapisuja pierw-
szy, nastepnie drugi wyraz, wreszcie odpowiedz; c¢) Nau-
czyciel rozdaje dzieciom obrazki, kaze pisa¢ ich nazwy na
tablicach i w zeszytach. Obrazkami dzieci sie zamieniaja;
d) Dzieci otrzymuja kartki z wypisanemi na nich calemi

- zdaniami, omawiajycemi tresé¢ obrazkow, zawieszonych na

scianie. Dzieci czytaja pocichu, wychodzg z lawki i zatrzy-
muja sie pod obrazkiem, o ktérym czytali. Slabszym dzie-
ciom, ktore sie zostaly w lawkach, nauczyciel pomaga
czytaé.

Elementarz Dargielowej i Oderfeldowny jest przedsta-
wicielem ,t zw. melody wyrazowej“, ktora wskazuje pro-
gram. Wedlug tei metody zaznajomienie z nowa litera
polega na poréwnywaniu dwoéch wyrazéw lub sylab.
Tylko ze niestety, metoda ta jest stosowana przy wpro-
wadzeniu kilku zaledwie liter. - Oprécz powyzszej uzyto
w elementarzu 6 innych metod zaznajomienia z nowa litera,
a mianowicie: 1) metoda syntetyczna (litera a), 2) wy-
odrebnienie samogloski jako sylaby (o z wyrazu oko), 3) wy-
odrebnienie samogloski jako wyrazu ze zdania (i ze zdania
mama i tata), 4) wyodrebnienie gloski z sylaby (I z Ia, k z ku,
bz ba, tzly rzra ezle s zsa qzbqg dzda pz po),
5) wyodrebnienie gloski z wyrazu (w z sowa, c¢ z pajac,
g z kogul, ¢ z gesi, n z okna, 1z pila, z z koza, z z Zaba i t. d.).

Przy uzyciu kazdej z tych metod wystepuje 6 zasad-
niczych momentow lekcji: 1) powtorzenie poprzedniej leke;ji,
2) pogadanka wstepna, 3) wprowadzeme wyrazu podsta-
wowego, 4) analiza wyrazu i wprowadzeme nowej litery,
5) pisanie ncwej litery, 6) czytanie tekstu.

W szczegdlach przedstawia sie to w sposéb naste-
pujacy:

Zaznajomienie z pierwsza litera a: 1) Nauczyciel uczy
dzieci melodji jakiejkolwiek latwej kolysanki. 2) Nauczyciel
uczy spiewaé te sama melodje ze slowami. 3) Pogadanka
o kolysance. 4) Pytanie: jak $piewaja kolysanke, gdy slow




nie znaja? 5) Dzieci s$piewaja a-a-a. 6) Wyodrebnienie
pojedynczej gloski a z szeregu. 7) Omoéwienie obrazka
(dziewczynka kolysze dziecko). .8) Dzieci odnajduja a-a-a
pod obrazkiem. a pod spodem tylko jedno a. 9) Pisanie
litery a.

Nastepne lekcje na str. 5 i 6 maja na celu: dorazne
czytanie wyrazow tafta i mama, wprowadzenie sylab ta i ma
i utrwalenie litery a juz jako czgsci wyrazow i sylab.
Lekcje o wyrazie tata prywadzi sie wedlug nastepujacego
planu: 1) Historyjka, w ktorej tata odgrywa glowna role,
za podstawe bierze sie zalgczony w elementarzu obrazek,
2) Dzielenie wyrazu fata na sylaby (sluchowo) 3) Nauczy-
ciel pisze fata na tablicy 1) podzial napisanego wyrazu
tata na sylaby (wzrokowo). 5) Nauczyciel sciera jedna po-
lowe 1 pyta dzieci, co pozostalo, 6) Dieci szukaja w
ksigzce wyrazu tata i ta. 7) Nauczyciel sie pyta, co trze-
ba zrobié na tablicy, zeby znowu byl wyraz tata. 8) Dzieci
odnajduja w ksiazce ta i tata. 9. Czytame litery a i sylaby
ta. 10. Pisanie wyrazu lata.

ldentycznie sie przeprowadza lekcje o mamie i oku
there o dzieci pozna]q przedewszystklem jako sylabe,
pozniej jako czesé wyrazu i sylaby (bez analizy): mamo —

mno. =03 latol= l0i== /0.

Dla wprowadzenia 0o uzyto wiec innej metody, niz
przy zapoznaniu z litera a.

Nastgpnq jest litera . Wprowadza. sie ona znowu
inaczej, a mianowicje: 1) Pogadanka wstepna o kocie.
2) Czytanie wyrazu kot pod obrazkiem. 3) Wyodrebnienie
sylaby ko (wzrokowo). 4) Wyodrebnienie gloski i litery
t (wzrokowo i sluchowo). 5) Analiza sylaby ta (t-a) i to
(t—o0). 6) Odréznianie (stluchowo) gloski ¢ w innych wy-
razach. 7) Pisanie wyrazu kot i litery t.

W ten sam sposéb wprowadza sie litere k (porow-
nanie wyrazéow: ma — mak) i m (ma mam). Nalezy tu
zwrdcié uwage, ze wyrazow kot, mam, mak nie mozna po-
dzieli¢ na sylaby, jezeli moéwi sie o sylabach ko, ma, to
nie znaczy, Ze sa one sylabaml danych lecz innych wy-
razéw, i aby uniknaé nieporozumienia, trzeba traktowaé
te sylaby, jako czesci wyrazéw oko, mama.

Litere i dzieci poznaja jako spojnik w podstawowem,
ulozonem na podstawie obrazka zdaniu mama i tata, zda-
nie to dzieci analizuja, wyodrebniajg wyraz i ukladaja sa-
me z tym spoéjnikiem zdania. Nastepnie opracowuje sie
wyraz matki. Dzieci rozkladaja go na sylaby, a sylabe ki
na litery.

Juz poprzednio dzieci rozkladaly sylaby ta, to, ma, mo
na litery. Nie sprawilo to dzieciom wielkiej trudnosci,
gdyz litery, wchodzace w sklad tych sylab poprzednio
byly przez nie podane.

Po takiej analizie na znane litery dzieci z latwoscia
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moga rozkladaé i na nieznane. Otéz przy zaznajomieniu
z nastepna literg | Dargielowa i Oderfeldowna nie stosuja
juz metody porownywania, tylko dziela wyraz podstawo-
wy Ola na sylaby, a sylabe la na litery. Tej samej meto-
dy uzywaja autorki w dalszym ciggu (baba — ba — b;

koty — ty — y, kura — ra — r, kule — le — e i t. d.).

d str. 51 nowe litery wyodrebniaja si¢ bezposrednio
z wyrazow (sowa — w, pajac — c, kogut — g, gesi — e
okna — n i t. d. juz do konca).

Celem urozmaicenia nauki czytania i pisania oraz
swiadomego jej opanowania Dargielowa i Oderfeldowna
-polecaja stosowaé nastepujace éwiczenia: |) Ukladanie
zdan z nowopoznanym wyrazem. Jezeli wyrazu, jako
nazwy przedmiotu, napisaé¢ jeszcze dzieci nie mogs, to go
w zdaniu rysujg; 2) Uzupelnianie zdan, 3) Ukladanie
pownast«.k 4) Czytanie kartek. 5) Przeplsywame wyra-
zow i podkreslame nowej litery. 6. Wybieranie i przepi-
sywanie z czytanki imion dzieci, nazw, zwierzat i t. d.
7) Dyktando, 8) Pisanie z pamieci wyrazow, ktérych

dzieci juz sie nauczyly. 9) Uwiczenia gramatyczne:
zamiana liczby, przypadku, czasu, rodzaju. 10) Ukladanie
wyrazéw z liter ruchomych. 11) Czytanie tekstu z tablicy.

Falski dal swemu elementarzowi nazwe ,Powiastko-
wy“, a to dlatego, ze daje uczniom metodycznie ustopnio-
wane taksty do czytania, ujete w forme krotkich powia-
stek, mozliwie zajmujacych i zrozamialych. Powiastki
te nie stanowia jednak oddzielnych luznych, piczem nie
zwigzanych ze soba jednostek, lecz koncentruja sie wo-
kolo trzech postaci: Ali, Janka i Zosi: Cala akcja odby-
wa sie w sferze zainteresowan tych dzieci. A wiec wziete
sa pod uwage ich rodzina, (to dom Janka i Ali), najblizsze
otoczenie (o droga — Janek i /Ila idqg drogg) zabawy i roz-
rywki (Ala nuci Ialkom), zajecia (Janek karmi Asa i kotka)
Ala stroi lalki) ogroq, pole, las, laka, woda, rynek i t. d.
Wszqdzxe sa Janek, Ala i Zosia, wszystko ich interesuje
i bawi.

Z tego to srodowiska czerpa! Falski i materjal do
nauki czytania i pisania, stad tez bral i wyrazy podsta-
wowe. Pierwszym takim wyrazem podstawowym jest s
(pies). Oto jak Falski przedstawia przebieg lekcji, maja-
cej na celu wprowadzenie pierwszych liter a—s.

» Pogadanka o obrazku“. Nauczyciel zaczyna nauke od
pierwszego obrazka (p. str. 1). Jesli umie rysowaé, mo-
ze na tablicy naszkicowaé¢ wizerunek psa, podobny do-
narysowanego w elementarzu. Jesli rysowaé nie umie ani
tez nie posiada tablicy z ‘wizerunkiem podobnego psa,
kaze dzieciom wprost otworzyé elementarz i odrazu
w elementarzu przyjrzeé¢ sie obrazkowi.

— Co tu narysowano? — zapytuje nauczyciel. Pies,
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robi? Ale nie wiecie, jak ten pies sie nazywa. Powiem
wam — nazywa sie: .4s. — Powtorzcie, jak sie nazywa? —
As, — jeszcze raz: As, As, As. A czy z was ktéore ma
pieska? Czy podobny jest do tego? a jak sie twoj, Jéziu
piesek nazywa? A jak ten na obrazku, czy nie zapomnie-

liscie? powtdrzcie jeszcze raz... — Zosia zle pieska naszego
nazywa, mowi: 7sz. Powiedz, Zosiu: As, jeszcze 1az po-
wtorz 1 jeszcze raz.. A ty Kasiu, jak mowisz. a ty
Franku.

Podpis obrazka. Przypatrzcie sie na dole pod obraz:
kiem (w elementarzu, wzglednie na tablicy) cos napisano,
to podpis obrazka. Jak myslicie, co tu moze byé napisane!
As. Przypatrzcie sie uwaznie temu podpisowi. Joziu, Ja-
siu, powtdrzcie, jak sie ten wyraz (pokazujac na podpis)
czyta: As, As. A ty, Zosiu, jak przeczytasz? As. — Napi-
sze wam raz jeszcze to samo na tablicy (pisze na tablicy
pismem podobnem do tego, jakie jest.w.elementarzu wy-
raz As). Czy to samo napisalem?—To samo. — Wiec jak
sie ten napis czyta?—As.—Powtérzcie wszyscy (—As). Na-
pisze to samo jeszcze kilka razy (pisze w pewnem od sie-
bie oddaleniu wyraz ten kilka razy: 4s, 4s, 4s, As). Wiec
jak to przeczytacie a to, a to (pokazuje to tu, to tam na
wyrywke)? | As, As, As...

Litery wyrazu podstawowego. Nauczyciel sciera z tablicy
powtorzone kilkakrotnie wzory wyrazu As, zostawia jeden
tylko wzor tego wyrazu, zna]dumcy sie w widocznem dla
wszystkich miejscu i ponizej tego wyrazu pisze oddzielne
litery A, s, — w ten sposéb:

As
A s

— Napisalem tu wyraz As i ponizej tego wyrazu dwie
literki, z ktérych sie ten wyraz sklada. Kazdy wyraz pi-
sany sklada sie z literek. Literki te w pismie recznem sa
tak polaczone, ze nie widaé wyraznie, gdzie sie jedna kon-
czy, a druga zaczyna. Dlatego napisalem je oddzielnie,
zebyscie widzieli, ile ich jest i jak kazda z nich wyglada.

— Policzcie wiec i powiedzcie, z ilu literek sklada
sie¢ wyraz pisany As (— z dwoch) — ta jest pierwsza, ta
druga.

Kazda taka literka ma swoja nazwe i zeby sie nau-
czyé czytaé i pisaé, trzeba wiedzieé, jak sie literki nazy-
waja. — Ale ja wam tego nie powiem.. Chce, zebyscie sie
sami  tego domyslili. — Pokaze wam tylko sposob, jak sie
macie tego domyslié¢.

D:zwicki, odpowiadajgce lLiterom wyrazu podstawowego. —
Uwazajcie zeby sie dowiedzieé, jak sie czytajg literki,
trzeba caly wyraz, w ktorym sie one znajdujg, wymawiaé
nailepiej niezbyt gloéno—i przysluchiwaé sie, jakie w nim
slychaé¢ glosy czyli diwieki. Na tablice wcale mozecie
tymczasem nie patrzeé¢. Takich dzwiekow bedzie tyle, ile
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jest liter. W wyrazie As tych dzwiekow bedzie wiec —
ile? (dwa). 3

- Wymawna]me wiec wszyscy: Aaas, Aaas, Aaas (prze-
ciggajac i nieco silniej akcentujac poczatkowy dzwiek Aaa),
Co slyszycie na poczatku? Jeszcze raz  Aaaas, Aaaas...
Wiec co na poczatku? Aaa... Dobrze, wiec pierwsza li-
terka jak sie bedzie czytala? Aaa,jeszcze raz: Aaa.—No, a jak
sie nazywa druga literka? Powtarzajcie: Asss, Ass, Asss
(przeciagajac i silniej akcentujac dzwiek sss)?—sss, sss, sss...

— Z jakich wiec dzwiekow sklada sie wyraz As? —
dzwiek pierwszy? drugi? — Moéwcie kréotko, bez przecia-
gania. A, s, powtorzcie: A4, s; A, s... — Jeszcze raz, Kasiv,
z ilu dzwiekow sklada si¢ wyraz As, jaki jest dzwiek
pierwszy? drugi? Wszyscy powtorzcie.

— Spoérzcie teraz na tablice, na wzoér pisany wyrazu
As.—Wiecie, dlaczego sie wyraz As pisze zapomoca dwoch
liter? A jak sie czyta litere pierwsza (pokazujac A) adru- .
ga (pokazujac s) Jeszcze raz, powtorzcie, jak sie ta pierw-
sza litera nazywa? (A), a ta druga (s), a gdy sa obie ra-
zem polaczone? (As).

— Napisze kilka razy te literki (pisze szereg liter
A, s, A, A A, s, s 8 A, s s, A). Bede wam je pokazy-
wal na wyrywke, a wy sie nauczcie predko literke nazy-
waé, zaraz w te]ze chwili, a jak wam ja tylko pokaze, bez
namyslania sie — nauczyciel predko pokazuje litery na
wyrywke, a dzieci je nazywaja.

— Powiem wam coé o literze A. Zwykle pisze sie
ta litera mniejsza, tej wysokosci, co s. Tylko na poczatku
imion (As, Aleksander, Antek...) przy]qto zawsze plsac
litery wielkie. Wielka litere ‘A pisza czasem troche ina-
czej, a czasem tak samo, ]ak mala, tylko ja powiekszaja.
Napisze kilka 4 wielkich i kilka a malych.

Cwiczenia specjalne. Uwazajciel Wolamy na psa As.
Ale jakby ktére z was chcialo powiedzieé, ze ma pieska,
ktéry sie tak nazywa, toby powiedzialo: mam psa Asa. Sly-
szycie: .4sa — powtidrzcie: Asa... Czy potraficie powiedzieé,
jak napisaé nie A5, ale Asa. Jaki to dzwiek pierwszy?
(—A-=sasa), drugi (—Assa), trzeci — Asaaa). Z ilu wiec
dzwiekow sklada sie wyraz Asa? Pierwszy? Drugi? Trzeci?

— Dyktujcie mi teraz, jak mam napisaé wyraz Zsa.
Pierwsza litera? Ta pierwsza ma byé wielka, czy mala?
Druga? Trzecia (a ta wielka czy mala?) Wiec co napi-
salem, powtérzcie.

Jezeli w tym wyrazie zmaze ostatnia litere (zmazuje
a, zostaje As), co zostanie? A jezeli zmaze jeszcze i druga
(zmazuje s, zostaje A) co zcstanie? — Jeszcze raz napisze
i zrobimy troche inaczej. Pisze: Asa — Co napisalem?
Teraz zmaze pierwsza litere (zmazuje A, zostaje sa) jak
przeczytacie to, co zostalo? To sa nic nie znaczy, nie jest
zadna nazwag, ani psa, ani innej rzeczy, jest tylko czescig



'br;mxema wytazu Asa.—Zmaze j jeszcze s, (zmazuje s, zo-
staje a) co zostalo? No, doéc¢ juz (zmazuje a).
o samo z (&lementarza. Powtérzmy teraz to samo

Vz Elementarza. — Znajdzcie podpis obrazka. Co tu napi-

sano? Co widzicie na lewo obok obrazka (—-przeczyta]ue),
a co na prawo (— przeczytajcie). — Nazwijcie jeszcze
~ szybko litery na dole tej stronicy w ramce.

Pisanie poznanych liter i wyrazow. Wezcie teraz zeszyty
i olowki. — Bedziecie pisali najpierw litere A, a jak sie
jej nauczycie, to litere s, a potem caly wyraz As. — Pa-
trzcie, jak sie litere A p'sze. Pisze powoli litere A na
tablicy, wysoko, tak, zeby wszystkie dzieci widzialy ruchy
reki. Objasnia, ze najpierw pisze koltko, od polowy pra-
wej strony wgore ku lewej, a potem laske. — Jeszcze raz
napisze, patrzcie uwaznie. — | raz jeszcze. Pokaze wam
reka w powietrzu. — Nasladujcie tak samo reka.

— Ktore z was przyjdzie do tablicy sprobowaé pisaé
A. — Jozio i Zosia i Franek. Jezeli zmiescicie sie, chodz-
cie wszyscy troje, zobaczymy, ktore napisze najlepiej. Po-
moge wam.

Teraz piszcie w zeszytach (o ile zeszyty sa linjowane,
tlumaczy nauczyciel, jak nalezy pisaé¢ w linjach). Ale tam
Zosia cala pochylila sie nad zeszytem. Trzymaj sie pro-
sto — teraz dobrze. Czy wszyscy wiecie,  jak trzeba sie-
dzie¢ przy pisaniu? Janku, ty kurczysz bardzo palce. Po-
kazcie dzieci, jak trzymacie olawek.

— Piszcie teraz litere A, napiszcie jg kilka razy
w odstepach szerokosci palca, przez caly wiersz. Bede
do was podchodzil i pomagal. Jeden wiersz litery A wiel-
kiej i jeden litery a malej.

— A teraz patrzcie, jak sie pisze litere S (pokazuje
na tablicy). Nasladujcie reka w powietrzu. Piszcie w na-
stepnym wierszu litere S.

— Mozemy teraz sprobowaé pisaé caly wyraz As.

Z ilu liter ten wyraz sklada sie? Jaka jest pierwsza?
druga? Napisze na tablicy, dyktujcie. Czy dobrze napi-
salem ? Pamigtajcie, ze w wyrazie litery lacza sie ze soba,
pisze sie je jednym ciagiem, bez przerywania. — Piszcie
wiec teraz wyraz As, a pamigtajcie, Ze zawsze, ]ak pisze-
cie litere, albo wyraz, musicie pocichu wymawiaé dzwiek
liter. Zebym slyszal, ze to robicie, nazywajcie je na pier-
-wszych lekcjach szeptem.

Z tych dwoch liter, ktére znamy, niewiele wiecej
mozna napisaé. Moglibysmy napisaé jeszcze wyraz Asa.
Jesli chcecie, napiszcie. lle w nim liter? Jaka pierwsza,
druga, trzecia? Pamietajcie, ze pierwsza A wielkie. Pisz-
cie (a jak piszecie, wymawiajcie pocichu: A, s, a).

Po wprowadzeniu nastepnych liter t i o przybywaja
jeszcze trzy rodzaje éwiczen: Czytanie i pisanie nowyc
wyrazow, czytanie i pisanie tekstéw, éwiczenia specjalne
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przy czytaniu tekstéw. Pierwsze polegaja na tem, ze
dzieci rozkladaja znany wyraz na dzwieki, ustalaja ich
ilogé, dyktuja nauczycielowi, jak ma ten wyraz napisaé¢ na
tablicy, wreszcie same pisza w zeszytach. lnne wyrazy,

/lub nawet zdania nauczyciel odrazu pisze na tablicy!

a dzieci czytaja, nazywajac pokolei litery i skladajac je

'w brzmienia, albo tez pisze nauczyciel stopniowo litere

za llterq, a dzieci po kazdej nowodopisanej literze nazy-
waja to, co napisane (t, ta, tat, tato). Drugie éwiczenia
polega)a na odczytywamu tekstu z elementarza, przyczem

" jezeli dzieci odrazu nie rozpozna)q. jakiegos wyrazu, to na-
' zywaja litery pokolei, i wsluchuja sie. jakie brzmienie

z ich dzwiekéw powstaje. Oprocz tekstu w elementarzu
Falski podaje obszerny materjal do éwiczen w swych
,,Wskazéwkach metodycznych do Elementarza Powiastko-
wego“. Nauczyciel pisze cale zdanie na tablicy, dzieci
czytaja, lub tez dzieci dyktum wyraz za wyrazem, lltere
za litera a nauczyciel pisze. Trzecie éwiczenia poswieco-
ne s3 celom ortograficznym i czytaniu cichemu. ,Czyta-
nie ciche, mowi Falski, ma w poczatkach nauki szczegélne
znaczenie metodyczne (ulatwia kojarzenie znaczenia wy-
razéw z ksztaitem) ponadto jest w zyciu potrzebne. Mia-
nowicie jest to fakt ogolnie znany, ze wiele os6b, badz
z trudem czyta pocichu, badZz niedobrze rozumie — a to
w znacznym stopniu wskutek zaniedbania potrzeby wpra-
wiania w ciche czytanie w poczatkach nauki®.

Musze jeszcze dodaé od siebie, ze podczas cichego
czytania cala klasa bierze czynny udzial w pracy, slabsze
dzieci zwracaja sie z prosba o pomoc do kolegéw, lub
nauczyciela. Pytania, pochodzace od samych dzieci sa
dowodem ich zainteresowania przedmiotem, dlatego nau-
czyciel wszelkiemi silami powinien dazy¢ nietylko do pod-
trzymania tych objawéw zainteresowania, lecz do ich kul-
tywowania.

»Wprawiaé uczniéw w cichem czytaniu, pisze dalej
Falski, w poczatkach nauki mozna na poledynczych wy-
razach lub kréciutkich zdaniach w ten sposéb, ze sie po-
leca wyraz pewien lub zdanie napisane na tablicy prze-
czytaé pocichu i dopiero po chwili, na pytanie nauczy-
ciela (ewentualnie po zmazaniu tego wyrazu lub zdania
z tablicy) odpowiedzieé, co bylo przeczytane. Specjalnie
jednak, do tego rodzaju éwiczen nadaja sie zdania, wyra-
zajgce pytania, na ktére uczniowie powinni znalezé od-
pownedz, lub polecenia, ktére powinni spelnié, wecale nie
nazywamc zdan tych glosno. Cwiczenia te zazwyczaj
bardzo zajmuja uczniéw, a nauczyciel pomyslowy latwo
niemi lekcje urozmaici®.

Elementarz Arnoldowej i Witwickiej ma nieco “od-
mienny charakter, reprezentuje on metode posrednia po-
miedzy wzrokowa a sluchowa z wiekszem jednakowoz



ciagzeniem ku pierwszej. Nauka sie rozpoczyna od druku
i oparta jest glownie na alfabecie ruchomym. Nazwalem
te metode wzrokowo-stuchowa dlatego, ze dzieci naprzéd
sie przygladaja ustawionemu z liter ruchomych na tablicy
wyrazowi, chociaz przeczytaé go nie umiejy, a nastepnie
dupiero przechodza do rozpoznawania poszczegélnych li-
ter przez analize stuchowa. Wedlng metod, zastosowanych
w poprzednich elementarzach, dzieci sa odpowiednio przy-
gotowane do odczytania wyrazu podstawowego.

Dokladne pojecie, w jaki sposéb Arnoldowa 1 Wit-
wicka wprowadzajg nowe litery, dadza nizej przytoczone
plany zaznajomienia z pierwsza samogloska O i z pierwsza
spolgltoska m'). Samogloska O: 1) ‘Pogadanka na temat
znakow, po ktérych poznajemy, ze kraj nasz jest polski,
ze szkola, w ktorej uczymy sie, jest szkola polska (orzel
na tarczy). 2) Jaki glos albo dzwiek wydajg dzieci, poka-
zujac ten znak? (Ten glos jest wyrazem podstawowym).
3) Ukladanie ust, wydawanie dzwieku przez dzieci chéral-
nie i pojedynczo. 4) Czytanie z niemych ust nauczyciela
(Nauczyciel uklada narzedzia mowne, a dzieci z ukladu
ust maja odgadnaé, jaki glos wyda). 5) Rozdanie litery
drukowanej O. 6) Pytania. Pokazcie znak na glos O.
7) Ukladanie o z mokrego sznurka. Nauczyciel podaje
wzor, upinajac na tablicy pisane o z kolorowej tasiemki
lub kolorowej bibulki. Tasiemke upina w ten sposob, jak
piszemy, aby dzieci zapamietaly kierunek linji, a wiec
z 1 malego kawalka ukosna w prawo pochyla w gore, z 2-giego
kawalka skosnie ulozona elipsa, a z trzeciego kawalka lacz-
nik, ktéry sluzy do laczenia O z inna litera. 8) Nauczyciel
pisze O na tablicy. 9) Dzieci pisza na tablicy i na kart-
kach bez linijek a wkohcu na zeszytach z linijkami.

Spolgloska m. Po krotkiej rozmowce podaje sie na-
rysowany drukiem na tablicy wyraz mama. Ulézcie ten
wyraz! U. (nie mozemy, bo nie mamy wszystkich liter,
mamy tylko a). lle w tym wyrazie jest nowych liter? Na
jaki dzwiek sg te litery? Przypatrzcie sie, jak one wygla-
daja! Prawga reka nakreslié w powietrzu ksztalt m — od-
daé dzieciom po dwie do lekcji przygotowane litery (nauczy-
ciel sporzadza sam pedzlem z wolnej reki lub zapomoca
blaszanych patronéw litery). Dzieci ukladaja wyraz, patrzac
na wzor na tablicy.

Pjerwsza lekcja czytania daje nauczycielowi sposob-
no$é poznania indywidualnosci dzieci. Te, ktéorych zmysl
spostrzegawczy nie jest wyéwiczony dostatecznie, zle ulo-
zg, tym dzieciom trzeba wskazan i pomocy. Nastapi po-
dzial wyrazu — zgleski rozsuna. Przeczytaja pierwsza

") F. Arnoldowa i W. Witwicka. Elementaiz. Wskazéwki meto-
dyczne dla uczacych.
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zgloske, druga, zlacza obie i caly wyraz przeczytaja, na-
stepnie wysluchaja gloski w wyrazie 1 wskaza znaki czyli
litery. Wreszcie zamiast koncowego a nauczyciel kaze po-
lozyé o, zwréci uwage na zmiane wygladu wyrazu i na
zmiane w wymOwieniu. Nastepnie zmaze wyraz z tablicy,
a kaze dzieciom uklada¢ poznane dwa wyrazy z pamieci.
Na ostatku pisze kilka razy poznane wvrazy na tablicy
i- kaze je wyszukiwaé, polecajac pokaz wyraz: mama, po-
kaz wyraz: mamo. lle razy napisany tu wyraz mama? Po-
rachuj’ Ile razy napisany wyraz mamo? Nauczyciel wska-
zuje wyrazy, a dzieci czytaja chérem lub pO)edynczo Jesli
nauczyciel nie odsuwa pisma na pdznie], co mozna bez
wszelkiego wahania uczynié, to po éwiczeniu w czytaniu
uczy pisaé¢ poznanag litere, laczy ja z poszczegdlnemi sa-
mogloskami i kaze napisaé kilka razy w slupku wyrazy
mama, mamo i t. d. Pisanie moze poprzedzié¢ ukladanie
liter pisanych ze sznurka, z gliny, z patyczkow i polpier-
scieni z drutu®. ,

W elementarzach Chrzaszczewskiej 1 Porazinskiej,
Grona nauczycieli (dla szkél zydowskich) oraz Korneckiego
Stemlera i Wierzejskiego jest uzyta w glownych zarysach
metoda Falskiego. Ustepuja one jednak elementarzowi
Falskiego pod wzgledem doboru tresci.

Elementarz lkerta—jeden z najmlodszych, usiluje wpro-
wadzi¢ do nauki czytania i pisania radosé. Trudno uwie-
rzy¢, azeby zadanie to mogl spelnié¢ elementarz. A moze
to pierwsza proba, moze nastapig udoskonalenia? Jezeli tak,
to w pierwszym rzedzie trzeba bedzie uszanowaé imiona
wlasne 1 przywrocxc im duze litery.

Ponize] umieszczam miesieczny rozkiad materjalu
nauki czytania i pisania, uwzgledniajac wszystkie ‘elemen-
rarze. Moze to i zbyteczne, gdyz kazdy nauczyciel na
wprowadzonym do szkoly elementarzu taki podzial moze
latwo uczynié, chcialem jednak przedstawi¢ jednoczesnie
sposob uszeregowania liter w poszczegolnych elementa-
rzach, co jest nieraz bardzo charakterystyczne i poucza-
jace (patrz str. 331),

Poglady co do chwili rozpoczecia i zakonczenia nauki
czytania i pisania, sa rozbiezne. Jedni, jak np. Klosinski
rozpoczyna nauke czytania i1 pisania po 2 tygodniach
nauki przygotowawczei a konczy po 20-tygodniach, inni
zZnowu na Cw. przygotowawcze poéwiecaja 6 tygodni,
a czasu nauki czytania'i pisania nie ograniczaja, byleby
przejs¢ do konca roku szkolnego. W rozkladzie wyzej
przytoczonym na nauke przygotowawcza przeznaczono je-
den miesiac nie dlatego, zeby pogodzi¢ kompromisowo te
dwa dosyé sprzeczne poglady, lecz dlatego, ze w szkole
jednoklasowej nauczyciel musi sie liczyé z czasem. Zajecia
ciche, ktore we wrzeéniu sa prowadzone z wielkim nakla-
dem pracy, nabierajg wlasciwego charakteru dopiero wten-
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czas, kiedy dzieci zaczynajg si¢ uczyé czytaé i pisac, —
z tego tez powodu termin rozpoczecia nauki czytania i pi-
sania musi byé nieco przyspieszony. Rozklad powyiszy
mozna jednak dowolnie zmienia¢ zaleznie od warunkow
i usprawiedliwionych pogladéw nauczyciela. Jezeli np.
nauczyciel nie jest w stanie dostarczyé na lekcje wiele
materjalu do czytania poza tekstem w elementarzu,to z ko-
niecznosci bedzie musial wziaé do opracowania nastepna
litere w elementarzu i w ten sposob przyspieszy zaznajo-
mienie z literami; w konsekwencji wiecej czasu pozosta-
pie wowczas na czytanie czytanek, umieszczonych w koncu
elementarza. Przy ukladaniu powyzszego rozkladu trzy-
malem sie tej przedewszystkiem zasady, ze lepiej malo,
a dobrze, lepiej sie nie $pieszyé, a uczyé gruntownie. Je-
zeli nanczyciel nie bedzie uzupelnial materjalu do czytania
tekstem wlasnego pomyslu, to dzieci opanujg tresé ele-
mentarza napamieé i wowczas forsowanie czytanek w koncu
elementarza nie na wiele sie ‘przyda. Trzeba sie liczyé
tez i z(tym faktem, ze poziom dzieci nie jest jednolity. Im
wiekszy bedzie pospiech, tem wiecej bedzie odpadaé dzieci,
ktore nie nadaza za swemi zdolniejszemi nieco kolegami,
tak 'ze w rezultacie otrzyma sie przy normalnej nawet kla-
syfikacji wielki procent niepromowanych, a przy lagodne;j
klasyfikacji—zly element w oddz. Il. Wreszcie zadaniem
nauki czytania 1 pisania nie _jest jeszcze dazenie do jak
najszybszego zaznajomienia dzieci ze wszystkiemi literami.
Nauka czytania i pisania nie powinna byé sama w so-
bie celem, lecz srodkiem ogélnego rozwoju dziecka. Na-
lezy zatem tak postawié nauke, aby dziecko uczylo sie
bez zadnej trudnosci, zeby nauka sprawiala mu przyjem-
nosé. Elementarz nie powinien odgrywaé roli dominuja-
cej. Glowna role odgrywa sam nauczyciel — jego cheg,
zapal, zamilowanie przedmiotu, sprezystosé, zaradnosé,
pomyslowosé — gdy sie ma takie zalety — $mialo mozna
liczy¢é na powodzenie. ‘
Przedewszystkiem zawsze, kiedy tylko sie da, staraé
sie trzeba postawié dzieci w takiem polozeniu, ktéreby da-
walo dzieciom do zrozumienia, ze czytanie i pisanie to jest
rzecz potrzebna. Jabym np. przy wprowadzeniu pierw-
szych liter a, s (p. lekcja Falskiego) odrazu podpisalbym
pod obrazkiem nazwe psa. Po przeprowadzeniu pogadanki
na temat obrazka, zapytalbym sie: czy wiecie, jak on sie
nazywa? Nie. A chcialybyscie sie dowiedzie¢? To prze-
czytajcie, — tu jest napisane jak on sie nazywa. Niechby
nawet i przeczytalo jakied dziecko, powtarzajace oddzial—
to juz zrobi to pewne wrazenie na pozostalych dzieciach,
czego nie bedzie wtenczas, gdy przeczyta sam nauczyciel,
lub nawet uprzedzi, co napisze pod obrazkiem. Mozna
rzecz odwrécié: po pogadance i wprowadzeniu wyrazu As
nauczyciel poleca dziecku iéé do tablicy i napisaé As. Albo:
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narysujecie psa w zeszytachipodpiszecie — As. Nie umie-
cie? To bedziemy sie uczyli. Takie wlasnie momenty
trzeba chwytaé, takie momenty stwarzaé.

Wezmy tak rozpowszechniony w elementarzach pierw-
szy wyraz ul. Obrazek, model — to jest dla dzieci rzecz
martwa. Nalezy pokazaé ul w naturze; jezeli dzieci nigdy
nie widzialy ani ula ani pszczoly, co sie czesto trafia nie-
tylko w wielkiem miescie, ale i w miastach pomniejszych,
to cala nasza pogadanka o ului pszczole da tyle, co bajka
o zelaznym wilku. Jedyna rzecz — pokazaé pszczole i ul
w naturze. Jezeli tego niema, to lepiej od ula nie zaczy-
paé, chyba ze narysujemy psa z podpisana nazwa UIl!
Woéwczas tylko mozemy liczyé na wzbudzenie zaintere-
sowania.

Czytania i pisania juz na dobre zaczynamy uczyé do-
piero w listopadzie Przybywaja litery, z ktéorych mozna
coraz wu:cel tworzyé wyrazéow. Staraé sie nalezy, azeby
o ile mozna twércami tych wyrazéw byly same dzieci.
Nawet przy wprowadzeniu nowej litery nalezy pobudzaé
dzieci do myslenia, niech same odczuja potrzebe jej po-
znania, nie to, zeby ja narzucaé ze wszelkiemi metodycz-
nemi ulatwieniami i z uwzglednieniem stopni formalnych
lekcji. Wprowadzamy np. litere e na podstawie wyrazu
ule. Dzieci rysuja ule. Podpiszcie! Dzieci pisza ul, kon-
statuja ze czego$ jeszcze brak. Wynika potrzeba poznania
nowej litery. I to jest najwazniejszy moment. Jak ja na-
pisa¢? Poézniej dopiero moze byé przeprowadzona szcze-
golowa analiza wyrazu, synteza, wyszukiwanie nowe;j litery
w elementarzu i t.

Druglm warunkiem, ktory moze przyczynié sie do
opanowania przez dzieci techniki czytania i pisania jest
podsuwanie odpowiedniego materjalu. Elementarz, ta-
blica — to malo. A wieé:

1) Nauczyciel przygotowuje kartki z duzemi, wyraz-
nie napisanemi, tak, by na ostatnichlawkach bylo wida¢, wy-
razami. Dzieci wyrazy te czytaja pocichu, nastepnie glosno.

2) Kartki z wyrazami, ze zdaniami nauczyc:el roz-
wiesza na $cianie, przygotowuje to dzié na jutro; dzieci
przychodzac do szkoly, maja stale co$ nowego do czy-
tania.

3) Nauczyciel rozdaje dzieciom kartki. Dzieci czy-
taja i przepisuja.

4) Lotery]ka Nauczyciel rozdaje dzieciom kartki
z wypisanemi na nich literami lub wyrazami. Poka-
zuje dzieciom zdaleka oddzielna litere lub wyraz (p. P. 1),
kaze przeczytaé i znalezé to samo na swej kartce. Kto
znajdzie, przykrywa papierkiem, ale nie wczesniej, az na-
uczyciel sie przekona, czy dziecko znalazlo wlasciwy
wyraz.



5) Odszukiwanie pokazywanych przez nauczyciela
wyrazow w elementarzu.

6) Podpisywanie obrazka. Nauczyciel przynosi na-
rysowany przez siebie obrazek wu:kszych rozmiardow i, nie
wdajac sie w szczegélowe omowienie jego, pyta sie od-
razu, jakby ten obrazek mozna bylo podpisaé. Dzieci pi-
szg na kartkach. Naﬂadme]szy podpls przyczepia sie do
obrazka i wywiesza sie na scianie.

7) Wykorzystaé¢ kazde imie, kazde nazwisko dzieci,
jezeli tylko zawiera w sobie znane juz litery. Kazaé ta-
kiemu dziecku wlasnorecznie podpisaé swoj zeszyt, swoja
ksiazke, To samo, jezeli mozna napisaé nazwe wsi.

8) Rysowanie i podpisywanie obrazkow.

9) Rysowanie tabliczek (szyldzikow). Dzieci np.
poznaja litery: k, |, a, s, a. Pisza na kartkach wyraz
klasa; najladniej wykonany napis przyczepia sie na drzwiach,
prowadzacych do klasy; na skrzynce do listéw nalepiaja
napis — listy.

10. Omawianie przeczytanej calosci myslowej.
Opracowanie czytanek.

Stosownie do wymagan metodyki lekcja czytania sta-
tarycznego rozpoczyna sie od objasnien rzeczowych. Jest
to rodzaj pogadanki, majacej na celu ulatwianie dzieciom
zrozumienia tresci czytanki przez wyjasnienie niektorych
rzeczy. Wielu nauczycieli tak sie przejelo ta recepta Zil-
lera, ze trzeba czy nie trzeba — objasnienia rzeczowe mieé
muszy. Przeszedl ten zwyczaj i do pierwszego oddzialu,
do tego stopnia, ze dziecko juz przed odczytaniem wie,
jaka tresé¢ zawiera dane zdanie lub czytanka. Podzniej roz-
poczyna sie wiwisekcja czytanki: pokraje sie ja na wszyst-
kie stronv, wycisnie sie, co sie da wysisnaé, tak, ze so-
czysty ekstrakt wszystek wyplynie, a to, co pozostanie
w reku — suche jakies badyle 1 gnaty — nazywamy
szumnie kwintensencjg czytanki. A dzieje sie to wszystko
wskutek tego, ze zle zrozumieliSmy intencje grogramu,
ktory powiada, iz ,czytanie stataryczne“ jest ,,punktem
wyjécia dla éwiczen jezykowych ustnych i pis$miennych,
gramatycznych i stylistycznych®. Przedewszystkiem czy-
tanka jest dla czytanki, a pdzniej mozna robié z nia, co
sie podoba. Zupelnie wyraznie te mysl wypowiedzial pro-
gram na str. 49, gdzie pisze tak: ,,w niektérych razach
trzeba bedzie objasnienie czytania rozlozyé na dwie lekcje,
z ktérych kazda spelni zadanie scisle okreslone: na pierw-
sze] czytaja dzieci dla samego czytamnia, to jest dla pozna-
nia tresci czytanego utworu, na drugiej — utwor juz .po-
znany i zrozumiany - rozpatruje sie blizej dla celow jezyko-
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wych. Mojem zdaniem ta zasada powinna obowiazywaé
zawsze. A to dlatego, ze jezeli mamy zamiar wzbudzié
w dziecku zamilowanie do czytania, to nigdy nie droga
zanudzania éwiczeniami jezykowemi, wtenczas, kiedy tresé
danego utworu nie jest przez ucznia dostatecznie opano-
wana.

W pierwszym oddziale nie mozna zreszta opracowy-
waé czytanki tak, jak w oddzialach wyzszych, gdyz tutaj
goruje ponad inne cel technicznego opanowania sztuki
czytania. Czy moze wobec tego nauczyciel sam czytaé
dany ustep, zanim zaczna go czytaé dzieci? Prawda, ze
nie. Powszechnie jest w uzyciu ten sposob: Dzieci otwie-
raja ksiazki, wskazujg pierwszy wyraz wzietego do czytania
ustepu, i czekaja, komu nauczyciel kaze czytaé: X. czyta
pierwszy wyraz, Y. — drugi, Z. — trzeci i t. d., pdzniej
N. czyta cale zdanie,* wreszcie wszystkie dzieci razem.
Bywa i troche inaczej: X. czyta odrazu cale zdanie; Y. —
powtarza, pozniej — czytanie chorem. Bywa jeszcze ina-
czej — calkiem juz ,metodycznie“. Nauczyciel opraco-
wuje pogacdanke, nieraz bardzo oryginalnie skonstruowana
i na podstawie jej naprowadza do ulozenia znajdujacego
sie w elementarzu zdania. Zdanie to pisze na tablicy.
Tsk samo wydobywa od uczniéow i zapisuje na tablicy na-
stepne zdania. Dzieci czytaja z tablicy, 3 nastepnie, jak na
deser, z elementarza. Przyswieca tu idea w danym wy-
padku malo powazna: nauka bez elementarza. Ma ono
swoje zastosowanie i to zupelnie ‘usprawiedliwione przy
wprowadzeniu nowych liter, — wtedy rzeczywiscie elemen
tarz nie odgrywa wielkiej roli, ale tutaj? — czarna tablica
ma wypchnaé ksiazke na drugi plan i odwrécié jedna
z glownych intencyj nauki jezyka polskiego? — wzbudzi¢
mianowicie zamilowanie do czytania z czarnej tablicy, za-
miast ksigzek? Jezeli w elementa-zu znajduja sie jakies
luzne zdania i w dodatku albo za glupie, albo za madre,
to wowczas moze nawet i lepiej, ze dzieci czytaja z p©-
czatku z tablicy, a pozniej z elementarza — nabieraja do
ksigzki mniej wstretu. Ale jezeli sa ladne czytanki, to
dlaczeg6z dzieci nie moga czytaé odrazu z ksigzk:?

Wezmy dla przykladu czytanke z elementarza Fal-
skiego (str. 38) oto jej tresé:

mama i tato jada

a dokad to jada

mama i tato jada na kolej

od domu do kolei jest daleko

dojada na kolej noca. .

Nauczyciel robi maly wstep, ale taki tylko: Czy wie-
cie, co przedstawia ten obrazek? Ale nie wiecie, kto jedzie
i dokad jadg? Dowiecie sie, jezeli przeczytacie, co napi-
sane. Niech kazdy czyta sobie pocichu. Jezeli kto czego
nie bedzie umial przeczytaé, niech mnie poprosi, ja po-



moge. 1 dzieci czytaja raz i drugi pocichu. A wiec kto
jedzie? Dokad jada? Kledy dojada na kolej? Nie wiesz,

tos ty chyba jeszcze nie przeczytal wszystklego Czytaj

gloéno ostatnie zdanie. A dlaczego to a7z noca dOJada?
]ezelx trafi sie na dziecko, ktére nie wie, kaze mu sie czy-
ta¢ czwarte zdanie. Oto i wszystko — pdzniej dzieci czy-
taja glosno tylko dla wprawy.

Przez takie odwrdcenie metody osiaga sie trzy za-
sadnicze rzeczy: 1) dzieci ucza sie czytaé same, wdrazaja
sie do samodzielnosci, 2) dzieci zaczyna interesowaé ksigzka,
znaiduja tam odpowiedz na rzucone przez nauzzyciela py-
tanie, 3) wytwarza sie naturalny stosunek nauczyciela do
dzieci: zwykle sie pyta ten, ktory nie wie; w szkole nato-
mlast stale przewaza forma egzaminacyjna i to tak wyraz-
nie, ze nawet male dzieci to odczuwaja — nauczyciel wie,
a sie pyta.

I tutaj, owszem, nauczyciel rzuca pytania, ale juz
w mniej razace] formie: chcesz sie dowiedzieé¢? to prze-
czytajl Juz przeczytales" Kto jedziep i t. d. Dzieci nie
czytaly glosno i nauczyc1e[ glosno nie czytal wiec mog!
nie wiedzieé, a jezeli nie wiedzial, to chcial sie dowiedzieé,
czy dzieci dobrze przeczytaly i dobrze zrozumialy, —
a wiec postepowanie zupelnie naturalne. Jezeli natomiast
nauczyciel kaze odrazu glosno przeczytaé jednemu dziecku
pierwsze zdanie mama i tato jadg, nastepnie zwrdci sie do
calej klasy z pytaniem: co robi mama i tato? — jakiez to
bedzie nienaturalne, chlodne, obojetne!

Po przeczytaniu i opanowaniu tresci nastepuje mala
pogadanka. W zwiazku z przeczytang trescia kojarza sie
w wyobrazni dziecka wlasne przezycia, czy tez slyszane
opowiadanie. Ten i 6w mogl tez jecha¢ na kolej, lub ro-
dzice wybierali sie na kolej. Jak to bylo? Ten i 6w wi-
dzial pociag, byl na stacji, co zauwazyl?—slowem refleksje
po przeczytaniu czytanki.

Po pogadance— nauka pisania. Przyirzyjcie sie, jak jest
napisany wvraz jadg, idZ i napisz mi ten wyraz na tablicy.
Teraz przyjrzyjcie sie, jak jest napisany wyraz dokqed, —
idZz, napisz na tablicy.

: Opracowanie czytanki. Umyslnie przytoczylem wyzej
pytanie: Co robig tato i mama. jako przyklad pytania nie-
zrecznego. Przygotowujac sie do lekcji, nauczyciel musi
dobrze sie zastanowié, jakie pytanie bedzie najodpowied-
niejsze. Wezmy zdanie: Dziadué sadzil w cgrodzie mlode
drzewka owocowe. (Dziadunio i wnuczek — elementarz

Korneckiego, Stemlera i Wierzejskiego str. 74). Tu mozna.

daé takie pytania: Kto sadzil w ograodzie mlode drzewka
owocowe? Co robit dziadus w ogrodzie? Gdzie sadzii
dziadus mlode drzewka owocowe? Co sadzil dziadus w ogro-
dzie? Jakie drzewka sadzil dziadué w ogrodzie? Rzecz
zrozumiala, ze wszystkich tych pytan celem zaznajomienia
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z treécia jednego zdania, nauczyciel nie bedzie dawal —
byloby to prawdziwe znecanie sie i nad dzieémi i nad czy-
tanka. Musi wiec nauczyciel wybraé jedno pytanie, ale
jakie? Trzeba przeczytaé dalej i sie przekonaé, o co cho-
dzi, czy o dziadusia, czy o robote, czy o miejsce, czy
o drzewka owocowe? Nastepne zaraz zdanie brzmi: Jas,
maly wnuczek, przygladal sie tej robocie“., — chodzi wiec
glownie o robote. A wiec najodpowiedniejszem pytaniem
bedzie: Co robil dziadus? Dalej: Kto sie przygladal tej
robocie. O co sie zapytal: Jas dziadusia? Dlaczego Jasio-
wi wydawalo sie dziwnem, ze dziadué robi? Co odpowie-

dzial dziadus? Nastepnie — opowiadanie calosci. Opo-
wiadanie — to podstawa ¢éwiczen w moéwieniu, opowiada-
nie — to podstawa samodzielnej nauki w przyszlosci. Dla-

tego tez od samego poczatku na nie trzeba zwrocié szczegol-
na uwage: trzeba uczyé dzieci opowiadaé planowo, zwie-
zle, zgodnie z trescia. Zdania niech maja forme wykon-
czong. Opowiada z poczatku jedno ze zdolniejszych dzieci,
nastepnie slabsze i najslabsze. Wreszcie zastosowsanie:
Na kogo robia twoi rodzice? Kto sadzil te drzewa w ogro-
dzie? Czy zyja ci ludzie? Kto budowal ten dom, ten kos-
ciol, czy zyja ci ludzie? Widzialem, ze niektorzy z was
skladali ofiary w kosciele, dawall jalmuzne ubogiemu, po-
coscie to robili?

Zwykle na jednej lekcji opracowuje sie jedna czy-
tanke. Stalo sie to wprost’sakramentalnem, nienaruszalnem.
Pamietaé nalezy, ze w oddz. | glownie nam chodzi o tech-
niczne opanowanie sztuki czytania — czytaé trzeba jak
najwi@cei, jeieli sie zdazy i dwie czytanki przeczytac' i opra-
cowaé w ciggu jednej lekcp — to nasze szczescie. Niepo-
trzebnie tez czesto omija sie wiersze, bo mektorzy mysla,
ze )ak wiersz — to zaraz napaml¢c, a na to, mowm, nie-
ma czasu. Dlaczego? — wiersze moga byé potraktowane
jak i czytanki.

11. Cwiczenia gramatyczne i ortograficzne.

»W zwiazku z nauka czytania i pisania, méwi pro-
gram, wytwarza sie i przyswaja praktycznie nastepujace
pojecia gramatyczne: a) O zdaniu, jako calosci ‘myslowej
(bez definicji). O wuzyciu kropki; o duzych i malych lite-
rach po kropce). b) O wyrazach jako czeéciach sklado-
wych zdania, o zgloskach i gloskach o dzieleniu wyrazow
na zgloski, o samogloskach i spolgloskach c) O imieniu
wlasnem w odréznieniu od innych wyrazéw. (O duiych
literach przy pisaniu imion wlasnych) Nazwy znakéw pi-
sarskich podaje sie przy pisaniu elementarza.

Pojecia gramatyczne, jakich sie udziela w oddz. | nie
mozna podzielié w ten sposéb, by w jednym wmiesigcu daé
jedne, w drugim — drugie i t. d. Raz, ze jest ich malo,



po drUgle — czas ich wprowadzenia uzalezniony jest prze-
waznie od elementarza. Sa elementarze, w ktérych nauka
czytania i1 pisania rozpoczyna sie od duzych liter i w ta-
kim razie pojecie o imieniu wlasnem nalezy daé¢ na pierw-
szej lekcji. W innych — duza litera wystepuje po wpro-
wadzeniu kilku, kilkunastu, a jeszcze w innych — po wpro-
wadzeniu wszystkich liter. Tak samo jest ze znakami
przestankowemi, a nawet tak samo z sylabami. Jezeli na-
uka czytania i pisania prowadzi sie metoda sylabowa, to
pojecie sylaby nalezy daé dzieciom jeszcze w okresie przy-
gotowawczym podczas éwiczen sluchowych, jezeli glosko-
wa — to wprowadzenie tego pojecia mozna odlozyé na
pozniej, narazie dajac moznoéé dzieciom zetknaé sie z tem
pojeciem podswiadomie podczas pisania, gdy zachodzi po-
trzeba przenoszenia wyrazu.

Z pojeciem samogloski i spoélgloski najlepiej zapo-
zna¢ wtenczas, kiedy sie wprowadza spolgloski, ktérych
migkkos$é oznaczona jest litera i. Wczeéniej niema po-
trzeby. Wprowadzenie innych pojeé oraz odpowiednich
do nich éwiczen gramatycznych, jak np. zamiana liczb,
os6b, radzajow, rzeczownikéw wlasciwych na zdrobniale,
jak w | oddz. za wczesne, gdyz nie maja one zastosow:-
nia. Rowniez i ¢éwiczenia ortograficzne, jakkolwiek z pew-
nemi zasadami pisowni juz zaznajamiamy — nie moga by¢
prowadzone przynajmniej w tej formie, jak to sie robi
w oddz. Il i wyzszych. Maja one tutaj charakter doryw-
czy. | tak np. w miare poznawania liter, dzieci coraz wie-
cej moga napisaé rzeczownikow wlasnych, z chwila po-
znania 6 — przepisuja wyrazy z ta litera, ucza sie je pi-
sa¢ z pamieci.

Co innego dyktanda, — te sie prowadzi stale. Sjto
tak zwane dyktanda profilaktyczne, czyli z uprzedzaniem
bledow. Z poczatku bierzemy pojedyncze, latwe wyrazy.
Dzieci analizuja stuchowo. Nastgpnie dyktuja nauczycie-
lowi po jednej literze. Nauczyciel pisze na tablicy. Moga
dzieci dyktowac bez poprzednio przeprowadzonej analizy.
Moze tez pisaé¢ nie nauczyciel, a ktéres ze zdolniejszych
dzieci. Napisanemu na tablicy wyrazowi lub zdaniowi
dzieci sie przygladaja, czytaja i przepisuja z pamieci. Mo-
ze tez nauczyciel odrazu napisaé na tablicy wyraz lub
zdanie, — dzieci czyta)a. utrwalaja wyraz wzrokowo i pi-
sza z pamieci, pozniej, gdy wyraz jest z powrotem odslo-
niety — poprawiaja. Dla sprawdzenia, czy wszystkie dzieci
nauczyly sie pisaé dany wyraz, nauczyciel wywoluje jedno
i drugie dziecko do tablicy, polecajac jeszcze raz napisaé
to samo z pamieci. Jezeli uczen zrobi blad, to da on mu
do zrozumienia, ze zle uwazal, zle sie uczyl pisaé. Stop-
niowo przechodzimy do coraz trudniejszych wyrazow
i zdan.

Wielkie zastosowanie maja réwniez pismienne ¢wicze-
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nia jezykowe, majace charakter ¢wiczen stylistycznych:
1) podpisywanie rysunkéw, 2) odpowiedzi na pytania,
3) dopisywanie zdan.

_]ak wprowadzié pojecia zdanie, wyraz patrz wyzej:
¢wiczenia sluchowe.

Lekcje ciche.

Naliczylismy w m. wrzesniu 24 lekcyj cichych.

Lepiej naturalnie byloby, azeby M. W. R. i O. P. ze-
zwolilo wyjatkowo w miesigcu wrzesniu poswieci¢ oddzia-
lowi | wiecej lekcji glosnych, a mniej cichych, bo i tak
nauczyciele zmuszeni czesto to robié¢ kosztem lekcyj glo-
snych, przeznaczonych dla oddz. II. Azeby ciche lekcje
si¢ udawaly, winny byé z gory dobrze obmyslone i przy-
gotowane. Niema np. nauczyciel czasu na przeprowadze-
nie pogadanki, nawet krotkiej powiastki, mogace] postu-
zy¢ za materjal do rysunkéw, — niech wiec przygotuje
zawczasu odpowiednia ilodé¢ réznych wzoréw, wycietych
z tektury lub laubzega z deseczek i rozda je wraz z ze-
szytami. Moga to byé zwierzeta (konie, krowy, kozy,
ptaki w roznych postaciach), liscie, kwiaty, narzedzia
(szpadle, siekiery, pily), domkt, krzyze, naczynia (dzbanki,
garnuszki), kola od wozu, gwiazdy i t. d. Dziecko moze
obrysowaé taki wzor jeden lub dwa razy, a pozniej zamie-
ni¢ sie¢ z sasiadem. Gdy dzieci obrysowaly wszystkie,
znajdujace sie na ich lawce wzory — zamieniaja sie wzo-
rami z sasiedniej lawki.

Drugi rodzaj zaje¢ cichych, to wycinanie obrysowa-
nych tych samych wzoréw na papierze kolorowym i nale-
pianie w zeszytach. Waszystkie dzieci musza mieé swoje
nozyczki.

Trzeci rodzaj — to rysunkl, niech llustrum kazda po-
gadanke, kazda powiastke, bajke; tematow nie zabraknie,
bo jezeli wezmiemy tylko pogadanke: Dzien dziecka, to
mozna narysowaé¢ bardzo duzo rysunkow, np. dziecko spi
w lozeczku, dziecko wstaje, myje sie, czesze sie, ubiera
sie, mowi pacierz, je $niadanie, szykuje ksiazki, wychodzi
z domu, na drodze do szkoly, w szkole: siedzi w lawce,
stoi przy tablicy, rozmawia z nauczycielem, bawi sie na
podwoérzu podczas pauzy; pomaga rodzicom w domu:
zamiata izbe, niesie wode, drewka, kolysze dziecko, bawi
sie z psem, idzie z ojcem w pole, pasie krowy.

Czwarty — ukladanie z patyczkow narysowanych
przez nauczyciela na tablicy wzorow: krzeslo, stol, ko-
moda, szafa, drabina, plot, okno, brama. dom, koscid!
it d.

Piaty — lamiglowki: nauczyciel przygotowuje odpo-
wiednio do ilosci dzieci rysunki wielkosci pocztowek, albo



same pocztowki, przedstawiajace dobrze znane dzieciom
przedmioty: osoby, zwierzeta, ptaki, budynki. Rysunki te
rozcina nozyczkami, kladzie do koperty, na kopercie pisze,
co rysunek przedstawia. Przy rozdawaniu kopert. nauczy-
ciel kazdemu' dziecku oznajmia, co ma z tych kawalkéw
ulozyé. Pewnie, ze przedtem nauczyciel musi jedna taka
lamiglowke przerobié, azeby dzieci wiedzialy, jak sie wziaé
do rzeczy. Trzydziesci — czterdziesci takich rysunkow
wystarczy na dluzszy czas, bo dzieci kopertami sie za-
mieniajg.

Szésty — ukladanie z patyczkéw i rozmoczonego gro-
chu (fasoli, kasztanow) zabawek. Mozna tez uzyé do
tych zajeé specjalnie przygotowanych korkow w ksztalcie
szescianow lub kulek i drucikow. Jedne z drucikow sa
zaostrzone z jednego tylko konca, a drugie — z obydwéch
koncow. Dzieci moga zrobié nastepujace zabawki: ksze-
slo, stol, lawke, lozko, domek; krzyz, schody.

Siédmy — ogladanie ksiazeczek z obrazkami, o ile
takie s3. Jedna ksigzeczka wystarczy na jedna nawet pie-
cioosobowa lawke. Nauczyciel moze pozwoli¢ dzieciom
pocichu rozmawiaé przy ogladaniu obrazkéow. Zajecie to
moze mieé¢ miejsce nawet w pierwszym dniu nauki.

Osmy — samodzielne éwiczenia rozmachowe.

Dziewigty — po pogadance o ksztaltach i barwach
nauczyciel rozdaje dzieciom w kopertach réznokolorowe
papierki w postaci kolek, kwadracikéw, paseczkow, troj-
kacikow. Na tablicy rozwiesza karte (jak najwiekszych
rozmiar6w) z nalepionemi (réwuiez w duzych rozmiarach)
szeregami kolorowych figur, i tak: pierwszy rzad zajmuja

réznego koloru krazki, drugi — rzad kwadraciki, z tem,
ze kolory nie nastepuja w tym samym porzadku, co w pierw-
szym rzedzie, trzeci rzad — trojkaty, czwarty — prosto-

katy. Dzieci maja za zadanie wyszukaé' w swych koper-
tach figury tego samego koloru i nalepié¢ w tym samym
porzadku w swych zeszytach.

Dziesigty — lepienie z plasteliny lub gliny.

W pazdzierniku przybywaja nowe zajecia na lekcjach
cichych — pisanie liter, wyrazow, a pozniej i zdan. Nau-
czyciel nieraz zabiera zeszyty do domu i tam w kazdym
zeszycie wypisuje wzér litery lub wyrazu. Dzieci pisza
to na lekcji cichej. Przewaznie jednak dzieci przepisuja
z tablicy lub elementarza. :

Z biegiem czasu przybywaja samodzielne éwiczenia
ortograficzne i stylistyczne, jak np. juz wyzej wspomniane
podpisywanie rysunkow, odpowiedzi na pytanis, dopisy-
wanie zdan.

W pazdzierniku, paniekad i w listopadzie jeszce je-
dnym z glownych tematow lekcyj cichych beda w dal-
szym ciggu rysunki. Tylko teraz coraz czesciej trzeba
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zwracaé uwage na prawidlowosé wykonia. Robi sie to
ostroznie, azeby dziecko nie zniecheci¢ do pracy, — za-
tem nie wysmiewaé sie, nie krzyczeé, ale z calemn spoko-
jem polecié¢ dorysowaé to, co jest opuszczone, poprawié
to, co jest w zbyt razacej sprzecznosci z rzeczywistoscia.
N'ailepszym w tym wypadku s$rodkiem korekty jest ryso-
wanie z pamigci gotowego wzoru w elementarzu. Dzieci
pxzyg]qda]a sie przez chwile rysunkom, zamykajg ksiazke
i rysuja z pamieci.

Wielkim bledem nauczania rysunkow nawet w semi-
narjach nauczycielskich jest to, ze i owszem, uczniowie
naucza sie ladnie kopjowaé, ale jezeli trzeba narysowaé
predko z pamieci konia, psa, barana i t. d.,, to tego nie
potrafig, a dlatego tylko, ze w rysowaniu z pamieci sie
nie éwiczyli. Dla nauczyciela tymczasem umiejetnosé ry-
sowania z pamieci jest rzeczy pierwszorzednej wagi.

Szkoly 2-klasowe i wyzej zorganizowane.

W szkole dwuklasowej pierwszy oddzial uczy sie osobno;
nauki jezyka polskiego ma on tygodniowo godzin 6, czyli
12 pélgodzinnych lekcyj, a zatem o 3 lekcje glosnie wie-
cej, niz w szkole jednoklasowej. Niema tu zato wcale lek-
cyj cichych, ktérych w szkole jednoklasowej mamy tygo-
dniowo 6. Naogol wiec jezyk polski w pierwszych oddzia-
fach szkél | — 1 2-klasowych moze byé postawiony na
jednakowym posziomie.

Pewnie, ze 3 lekcje glosne wiecej tygodniowo, czyli
111 wiecej rocznie swoje znaczenie ma. Nie bedac skre-
powanym oddzialem Il nauczyciel moze swobodnie urza-
dzaé pobliskie wycieczki; nie potrzebuje w m. wrzesniu
lamaé sobie glowy, coby daé dzieciom do roboty na lek-
cjach cichych; moze lepiej dopilnowaé dzieci, gdy maja
wykonaé jakas samodzielng prace; wreszcie nieco grunto-
wniej moze przerabiaé materjal.

Oznaczajgc, tak, jak i wyzej, pogadanki cyfrg 1, po-
wiastki — 2, bajki — 3, wierszyki — 4, obrazki — 5, éwi-
czenia wzrokowo-ruchowe — 6, ¢w. sluchowe — 7, mozna
przedstawié rozklad lekcyj jezyka polskiego mniej wigcej
w sposob nastepujacy:
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W nastepnych miesiagcach natomiast, oznaczajgc na-
uke czytania cyfra |; nauke pisania — 2, pogadanki — 3,
powiastki — 4, bajki — 5, wierszyki — 6, obrazki — 7,
rozklad powyzszy bedzie si¢ przedstawial tak:
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Lekecje nauki czytania i pisania, jak wskazu]e powyz-
sza tablica, s3 codzien, przyczem w poniedziatki i czwartki
przeznacza sie po pol godziny osobno na nauke czytania
i pol godziny na nauke pisania, w pozostale zas dnie tylko
pol godziny na jedno i drugie. Nie trzeba jednak tego
wszystkiego braé za jakas stala norme: na lekcji przezna-
czonej specjalnie na czytanie mozna, o ile tylko zajdzie
potrzeba, wprowadzi¢ pisanie i odwrotnie — na lekcji pi-
sania mozna czytac; tak samo na polgodzinnych lekcjach
nauki czytania i pisania: raz wypadnie polozyc glowny na-
cisk na czytanie, drugi raz znowu na pisanie. Na lekc;ach
pisania nauczycxel uczy dzieci prawidlowo i ladnie pisa¢;
do tego celu moze sluzyé niekoniecznie kaligrafja, moze
byé uzyte tez i dyktando i przepisywanie.

*) Pierwszy dzien nauki niekoniecznie moze wypasé w poniedzia-
tek, oznaczylem wiec dnie tygodnia cyframi.
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Na pogadanki przeznaczono 8 lekcyj miesizcznie.
Roéwniez nie nalezy tego uwazaé za coé nienaruszalnego.
Jezeli wypadnie wziaé w zwigzku z nauka czytania i pisa-
nia zamiast pogadanki jakas powiastke, bajke, wierszyk,
obrazek a nawet dalszy ciagg nauvki czytania i pisania, to
i owszem — wzigé mozna, z tym warunkiem jednak, by
ilosci pogadanek zbytnio nie redukowaé.

W szkole trzyklasowej pierwszego typu, to znaczy z na-
uka podzielna, nauczyciel ma do rozporzadzenia 12 glos-
nych i 12 cichych lekcyj jezyka polskiego. Gléwne lekcje
moga byé zatem rozlozone tak, jak w szkole dwuklasowe;j;
tematami cichych lekcyj sa te same, co i w szkole jedno-
klasowe;.

W szkole trzyklasowej drugiego typu, to znaczy z nauka
podzielna w | oddz. lekcyj jezyka polskiego jak 14, tyle
wiec, co i w szkole siedmioklasowej, Podzial zaje¢ moze
byé nastepujacy:
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W szkc_)lach cztero, pigcio i szescio-klasowych mamy
po 16. lekcyj jezyka polskiego; dadza sie one rozlozyé mniej
wiecej w sposob nastepujacy.

WRZESIEN

s XY D EIEN

tygo-

ehitia’ ¢ oy i FRE IV
o A -
2 1,5, 6l1, 5, 6|, 5, 6|5, 6, 7
3 /1,601, 64 6|6, 7
4 (1,2, 61, 2,6[1, 6 71,67
5 |1, 8,61, 3, 61, 6, 7|3, 6, 3
6 |4 614 6|67]617

Pazdziernik i nastgpne miesigce.

il PY D EFEN
tygo=

dnia | | 1 Il l A%

1,2, 6|1, 2, 6], 2, 6|1, 2,:¢

1,2, 41,2, 4)1, 2, 41, 2, 4
1—2,3h-—2,3{1-2,3/1—2} 3
S Mo 005N TED S
L2, 51,2, 501, 2, 501, 2, 5
1=2,3H—2, 3|1—2, 31122, 3

JON W B W N e

W szkole siedmioklasowej podzial zajeé¢ moze byé
taki sam, jak i w szkole trzyklasowe;j.

Ze wzgledu na wieksza ilosé lekcyj jezyka polskiego
okres przygotowawczy w szkolach 3, 4, 5, 6 i 7 — klaso-
wych moze byé przedluzony do 5 a nawet i do 6 tygodni.
Woéwczas éwiczenia stuchowe beda przesuniete na 5 i 6
tydzien, ich miejsce w 3 i 4 tygodniu zajma pogadanki,
powiastki, bajki, wierszyki, omawianie obrazkéw. Czesciej
tez mozna urzadzaé z dzieémi wycieczki. Zaznajomienie
ze wszystkiemi literami (po 6 — 7 liter miesiecznie) moze
byé ukonczone w kwietniu, tak, ze pozostale 2 miesigce—
maj i czerwiec beda calkowicie poswiecone na wprawe
w czytaniu i pisaniu. 3

Co do tematéow lekcyj i sposobu ich opracowania —
mozna korzystaé ze wskazowek, podanych dla szkél jedno-
klasowych.
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ODDZIAL II.
Organizacja pracy.

Na jezyk polski w oddz. Il szkoly jednoklasowej I typu
(ucza sie razem I i Il oddz.) przezhacza sie %/, lekcy] —
6/, glosnych i °/, cichych, w szkolach 1l typu (ucza sie ra-
zem wszystkie oddzialy) — %/, lekcyj, w tem ¢/, gloénych
i 1/, (wzglednie 5 godzin) cichych, w szkolach ]” typu —
9 godzinnych lekcyj, w tem 3 glosne, 6 cichych. Widzimy
wiec, ze w szkolach li ll typu tygodniowy wymiar glos-
nych lekcyj jezyka polskiego jest jednakowy, a poniewaz
tego typu szkoly sa najwiecej rozpowszechnione, dlatego
tez i wymiar powyzszy bedzie wziety pod uwage przy
ukladaniu planu i podzlale materjalu. °/, lekeyj tygodniowo
daje rocznie mniej wiecej 222.

Jak teraz w tych ramach pomiescié przydzielony dla
oddz. Il materjal jezyka polskiego? Na materjal ten sie
skladaja: 1) Czytanie kursoryczne, 2) Czytanie statarycz-
ne, 3) Cwiczenia jezykowe ustne, 4) Cwiczenia gramatyczne
i styllstyczne (plsmlenne) 5) Cwiczenia ortograflczne
6) Nauka pisania, 7) Nauka wierszy, 8) Opowiadanie i czy-
tanie przez nauczyciela. ;

Azeby rozlozyé 222 lekcje pomiedzy wszystkie te ro-
dzaje prac mniej wiecej rownomiernie i tak, by w ciagu
roku mozna bylo materjal przerobié, jest rzecza nadzwy-
czaj trudng. Trzeba przedewszystkiem staraé sie, by lekcje
glosne mozna bylo odcigzyé lekcjami cichemi. 1 tak np.
p- 5 i1°6, a wiec éwiczenia ortograficzne i nauke pisania
nalezy przeniesé (za wyjatkiem dyktand) na lekcje ciche.
Opowiadanie i czytanie przez nauczyciela mozna robié dla
1ill oddz. wspélnie i to na lekcjach glosnych, przezna-
czonych dla oddz. I. Pozostaje nam jeszcze pieé punktow.
Z nich p. 1 i 2 lgcza sie: czytanie kursoryczne uwzglednia
sie na lekcjach czytania statarycznego. Poniewaz czytanie
stataryczne jest podstawa nauki jezyka polskiego, dlatego
tez polowe lekcyj, a wiec 3 tygodniowo, 111 w ciggu roku
poswiecimy na nie. Z powyzszej liczby nalezy wzigé 10
iekcyj na nauke wierszy: | lekcja miesiecznie na nauk(:.
wierszy w zupelnoscn wystarczy, chodzi tylko o wyjasnie-
nie tresci, — uczyé sie natomiast napamieé moga dzieci
na godzinach cichych. Ukladajac zatem rozklad materjaly,
mozemy w planie swoim zaznaczy¢, ze czytanie bedzie |
mialo miejsce np. w poniedzialtki, srody i piatki, przyczem
w jednym z piatkow w ciagu miesiaca odbedzie sie nauka
wierszy. Pozostale 3 lekcje jezyka polskiego, to znaczy
we wtorki, czwartki i soboty nalezy poswieci¢ é¢wiczeniom
jezykowym ustnym i piSmiennym. Na éw. ustne skladaja
sie: 1) Tworzenie zdan jako odpowiedzi na pytania lub po-
lecenia. 2) Opowiadanie przeczytanych urywkéw lub pow-



torzenie pogadanek w formie odpowiedzi na pytania. Opo-
w1adame wydarzen z zycia w domu i w szkole. 3) Oma-
wianie tresci prostych w kompozycji obrazkéw. 4) Krotkie
i proste opisy przedmiotéw z najblizszego otoczenia dzieci
(przedmiotéw martwych, roslin, zwierzat) na podstawie spo-
strzezen, wysnutych badz z obserwacji wlasnej, badz do-
konanej pod kierunkiem nauczyciela. 5) Wzbogacenie
slownika dzieci w zwiazku z opracowaniem czytankii oma-
wianiem obrazka. wiczenia’ slownikowe: systematycznie
ulozone rozmoéwki na tematy, zwiazane z zyciem w domu
i w szkole (program, str. 5). Z powyzszego wynika, ze
za podstawe do éw. jezykowych ustnych sluza czytanki
(p- 21i5), pogadanki (p. 1. 2, 4), omawianie obrazkow
(p. 3, 5). Poniewaz na czytanki przydzieliliémy juz 3 lekcje
tygodmowo, pozostaja zatem pogadanki i obrazki. Smialo
mozna wziaé¢ na nie | lekcje tygodniowo i to naprzemian —
w jednym tygodniu pogadanka, w drugim — obrazek
(w ostatecznosci w braku obrazka moze byé wziete opo-
wiadanie wydarzen z zycia w domu i szkole albo tez opo-
wiadanie i czytanie przez nauczyciela). W takim razie
w miesiacu wypadnie mieé: 2 pogadanki, | obrazek, 1 opo-
wiadanie wydarzen z zycia w domu i w szkole (z braku

tematu — opowiadanie i czytanie przez nauczyciela, czyli-

w ciagu roku (liczac 10 miesiecy szkolnych) bedzie 20 po-
gadanek, 10 obrazkéow, 5 opowiadan z zycia w domu
i szkole i 5 lekcyj opowiadania i czytania przez nauczy-
ciela. Poniewaz pelnych 10 miesiecy nauki niema, przeto
niektore z liczb powyzszych zmniejsza sie prawdopodobme
o 1. W planie tygodmowym zaznacza sie, ze przypuscmy
w czwartki na lekcji jez. polsklego uwzglednia sxe poga-
danka (w 1 i 3 tygodniu), omawianie obrazka (w 2 tygo-
dniu), opowiadanie wydarzen z zycia w domu i szkole
(w 4 tygodniu co drugi miesiac), opowiadanie i czytanie
przez nauczyciela (w 4 tygodniu co drugi miesigc).
Pozostaja jeszcze 2 lekcje tygodniowo na éwiczenia

iezykowe pismienne, gramatyczne, stylistyczne i ortogra-
ficzne. Prowadzi sie je ze szczegdlnem uwzglqdmemem
zasady koncentracii, o czem zreszta bedzie mowa péznie;j.
Narazie chodzi tylko o umieszczenie tych lekcyj w planie
tygodniowym, przeznaczamy na nie wtorki i soboty.

znaczajac poszczegdlne rodzaje lekcyj jezyka pol-
skiego cyframi a mianowicie:

1) czytanie stataryczne i kursoryczne,

2) opowiadanie i czytanie przez nauczyciela,

3) opowiadanie wydarzen z zycia w domui szkole,

4) wiersze,

5) pogadanki,

6) omawianie obrazkow,

7) éw. jezykowe pismienne,
mozemy zestawié taki plan:
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TYDZIEN

Dzien

tygodnia

Poniedzialekj | |

1 I ll m | 1w
!1 I

Wtorek 7 7 7 &
Sroda 1 s 1 1
Czwartek 6 5 , 2,8na. 5
przem.
Pigtek I l 4 1 1
Sobota 7 E 7 . 7 \ 7

W szkole dwuklasowej oddz. 1l uczy sie razem z oddz.
lll. Pélgodzinnych glosnych lekcyj jezyka polskiego mamy
tutaj 7, wobec czego powyzej przytoczony plan moze sie
przedstawxac tak: g

_ TYD2ZiE N

Dzien
t dni ‘

Tamai Al
Poniedziatek} 1 1 1 1
Wtorek 7 7 7 7
Sroda 1 1 1 I
Czwartek 6 5 2,3m-| 5

przem,

Piatek 1 1 1 1
Sobota e L R-6- T, 5T

Przybywaja zatem: miesiecznie 2 lekcje czytania,
| lekcja pogadanek i | lekcja omawiania obrazkéw.

W szkole trzyklasowej pierwszego typu (z nauka nie-
podzielna w [ i Il oddz.) na jezyk polski przeznaczono 15
godzin tygodniowo, z czego 6 godzin (wzglednie 12 pol-
godzinnych lekcyj) przeznacza sie zwykle na lekcje glosne,
a 9 godzin na lekcje ciche, albo tez przy innym rozkla-
dzie — 7'/; godz. na lekcje glosne oraz 7'/, na lekc;e ci-
che. Zamiast 3 poélgodzinnych lekeyj czytania mozemy
tutaj wziaé tygodniowo 6 takich ! ekcy], pozostale zas lekcje
rozlozyé proporcjonalnie pomiedzy inne rodzaje lekeyj.

W szkole trzyklasowej drugiego typu (z nauks po-
dzielna — jeden nauczyciel uczy osobno pierwszy oddziatl
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i osobno drugi oddzial) na nauke jezyka polskiego prze-
znaczono 6 godzinnych lekcyj, mozna je podzieli¢ tak: 3

lekcje — czytania, 2 lekcje — éw. jezykowe pismienne
=3 lekc;a éw. jez. ustne (miesiecznie: | obrazek, 2 poga-
'danki i 1 — czytanie i opownadame przez nauczyclela lub

opowiadanie z zycia w szkole i domu). Podzial wiec jest
zapelnie podobny do podzialu polgodzinnych lekcyj w szkole
jednoklasowej.

W szkolach 4, 5, 6 i 7-klasowych na nauke jezyka pol-
skiego w oddz. 1l przeznaczono 7 godzin. Na podstawie
zarzadzenia M. W. R. 1 O, P. z dnia 2 stycznia 1929 r
jedna z tych 7 godzin przeznaczona jest w szkolach 7-kla-
sowych na nauke pisma. Jakkolwiek nie zrobiono zadne-
go zastrzezema, to przypuszczac nalezy, 1% zarzqdzeme po-
wyzsze obownazule rowniez i -szkoly 4, 5 i 6 klasowe,
tembardziej ze nauka pisma przewidziana jest w progra-
mie i z koniecznosci trzeba poswiecié na nia jedna lekcje
tygodniowo. Pozostale 6 godzin mozna rozlozyé tak, jak
polgodzinne lekcje w szkole jednoklasowej z tem, ze w jed-
nym z dni tygodnia dodaje sie godzina nauki pisania.

Zasadniczej roznicy co do ilosci lekcyj jezyka pol-
skiego w oddz. 1l wszystkich stopni organizacyjnych szko-
ly powszechnej niema, jest tylko réznica w dlugosci trwa-
nia lekcyj: w szkolach jednoklasowych sa wziete za pod-
stawe jednostki polgodzinne, w szkolach wyzej zorganizo-
wanych — godzinne. Zato w szkolach jednoklasowych
mozna wykorzystaé lekcje ciche, przerzucajac. na nie wy-
konanie tych éwiczen lub rozwiazywanie tych zagadnien,
ktore laczg sie bezposrednio z odbyta poprzednio lekeja glo-
sna i1 ktore dzieci moga wykonaé samodzielnie: np: céwi-
czenia w czytaniu, nauka opowiadania, nauka wierszy na-
pamieé, ukladanie pytan na kazde zdanie w czytance, da-
wanie pismiennych odpowiedzi na napisane przez nauczy-
ciela na tablicy pytania, éwiczenia ortograficzne, grama-
tyczne, stylistyczne.

Poradnik metodyczny.

Zakres materjalu, jaki moze byé przerobiony w oddz.
Il réznych typoéw szkdél powszechnych, nie ulega wielkim
wahaniom: to, czego w szkole jednoklasowej i dwuklaso-

" wej nie zdazy sie opracowaé na lekcji glosnej — odklaca

sie na lekcje cichg. W pozostalych szkolach ilosé godzin
jezyka polskiego jest jedna i ta sama. Jezeli wiec w szko-
tach jedno i dwu-klasowych zakres materjalu ulegnie re-
dukcji, to w kazdym badz razie, a tembardziej przy dob-
rych checiach nauczyciela — redukcji minimalne;j.
Metodyczne opracowanie lekcyj o tyle tylko jest inne
w szkolach jednoklasowych i dwuklasowych, ze trzeba
umieé¢ wyodrebnié z lekcji to, co moze byé wziete na lek-
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cje cicha. Wspomni sie o tem podzniej przy omawianiu
poszczegolnych rodzajow lekcy]. Rozpoczniemy od czyta-
nia statarycznego i kursorycznego.

1. Czytanie stataryczne i kursoryczne.

Przedewszystkiem co do wyboru podrecznika. Nie
roznia sie one tak, jak elementarze; we wszystkich sg mniej
lub wiecej odpowiednio dobrane powiastki, opisy, wier-
szyki i dlatego wszystkie z powodzeniem moga byé
wprowadzone do szkoly. W jednych 2z nich, jak np.
w ,Naszym swiecie* Karpowicza, lub ,Szkélce dla mlodzie-
zy“ przewazaja czytankl opisowe z widoczna tendencja
dania jak najwiecej wiadomosci rzeczowych, w innych, jak
np. ,W pierwszych czytankach R. M. Brzezinskiej oraz
w ,Naszej ksigzce“ Gallego i Radwanowej przewazaja po-
wiastki o podkladzie etycznym, jeszcze w innych, jak np.
w ,Naszej pierwszej ksigzce“ A. Stali, zaznacza sie wy-
razny kierunek podporzadkowania czytanek celom jezyko-
wym i wreszcie sg takie, jak np. ,Pierwsza ksigzka do
czytania“ Boguckiej i Niewiadoinskiej, ktére te wszystkie
kierunki w sobie jednocza.

Wyroznia sie wsrod nich swoja oryginalnoscig ,Czy-
tanka Polska“ Falskiego. ‘Daje ona dalszy ciag dziejéw
znanych juz nam bohaterow z ,Elementarza ' powiastko-

-wego® w formie niewyszukanych, nadzwyczaj prostych,

spoko;nych serdecznych powiastek o treéci.'czerpanej
z zycia dzieci, ze éwiata ich radosci, smutku i pragnien
Uwazam, iz nie jest celowem w tem miejscu dawaé

spis wszystkich czytanek ze wszystkich podrecznikéw (ile-
by to niepotrzebnie miejsca zajelo) z podzialem na miesiace,
jakkolwiek mam je wszystkie pod reka i moglbym to uczy-
nié¢ z latwoscig. Z wieksza jeszcze latwoscia moze to
uczyni¢ kazdy nauczyciel, ktéry ma do czynienia z jedna
tylko ksxazka, tembardziej}, ze w wyborze materjalu bedzie
mog! sie dostosowaé¢ do miejscowych warunkow.

wiele pozyteczniej bedzie wskaza¢ sposéb wybie-
rania czytanek. Pierwsza rzecza, jaka powinien zrobié
kazdy nauczyciel, to poznaé dokladnie ksiazke, ktora da do
reki uczniom. Poznaé ja nalezy gruntownie, to znaczy
przeczytaé cala od deski do deski, zastanowié sie nad trescia
kazde] czytanki, kazdego wiersza i zadecydowaé, ktére
z nich koniecznie trzeba przerobié z dzieémi, ktére mozna
potraktowaé powierzchownie, ktore czytanki dzieci moga
czytaé same w szkole lub w domu i wreszcie, ktére czy- -
tanki odpadna ze wzgledu na swoja slaba wartosé.

Gruntowne poznanie podrecznika ma réwniez i te

dobra strone, ze pozwoli nauczycielowi naprzod juz po-
mysleé o usumecnu tych trudnosci, Jakle mogg sie nasunaé
przy opracowywaniu czytanek. A wiec gromadzenie od-



powiednich okazéw, srodkéw pogladowych, pomocy nau-
kowych i drugie — wzbogacenie podswiadomosci dzieci
pewnemi pojeciami, ktére posluza za ‘pomost do wprowa-
dzenia pojeé, zawartych w ksigzce.

Przyklady czytanek trudmych.

.Ogrodek® (Galle i Radwanowa — ,Nasza ksiazka“;
str. 151). Wylicza sie tutaj cale ,morze” kwiatéow: ,sto-
krotki, bratki, nagietki, powoje, pachnacy groszek i rezeda,
ciemne skabjozy, zlote aksamitki, ktére nazywalidmy: oczy
Opatrznosci, nasturcje, astry, georginje i kilka krzakow
bzu.“ Juz samo poréwnanie do morza nie jest dla dzieci
oddz. I, bo jezeli chcemy uprzystepnié im zrozumienie ja-
kiegos pojecia, lub przedstawienie w wyobrazni jakiegos
przedmiotu, to tylko przez zestawienie z rzecza dobrze
znang. Porownanie ogrodka do morza moga zrozumieé
dzieci Gdyni, Pucka, wsi, polozonych nad morzem. Gorzej
rzecz sie przedstawia z kwiatkami — trzeba je dzieciom
pokazaé, przynajmniej na obrazku, a tymczasem nietylko
na obrazku, ale i w slowniku nie mozna znalezé np. zlo-
tych aksamitek. :

~Przygotowanie do wigilji* (Tamze str. [20). Rzecz
nadzwyczaj trudna: ujecie literackie (z ,Chlopéw, Rej-
monta), wiele wyrazow gwarowych — ,cudackie strzyki,
kieby, lechy, szabasnik“, ogromnie utrudniaja dzieciom
zrozumienie niezbyt zreszta interesujgacej dla nich tresci.

Trudne réwniez sa ,Opowiadania Jagusi“ w ,Pierw-
szych Czytaniach® Pfauéwny i Rossowskiej: Opis powsta-
nia pierwszej lepianki, pierwszej chaty, pierwszego ogrodu
it. d. nie jest zgodny z rzeczywistoscia — jest wytworem
fantazji autora i dlatego raza one swoja sztucznoscia. Ja-
gusia chodzi do szkoly drugi rok, jest uczenica oddz. I,
opowiada wszystko, co slyszy w szkele, swej matce.
Tymczasem ‘dzieci tych opowiadan w swojej szkole mdga
nie slyszeé¢ i gotowe sa pomysleé, ze szkola, do ktore)
chodzi Jagusia, jest lepsza i nauczyciel. jest lepszy — tyle
rzeczy opowiada, a one muszg tylko z ksigzki to wyczy-
tywaé. Niezbyt zrecznie pomyslane i to, ze osmioletnia
Jagusia opowiada swojej matce, ktora o tem wszystkiem
nic nie wiedziala: matka przerywa opowiadanie Jagusi
i pyta sie: — Dlaczego nie zabijali zwierzeta choéby ze-
lazng siekiera,, jak nasza? Byloby im latwie].“ Lepiej juz
w tym wypadku postapil Mikulski. Zamiast czytanek dal
4 kolorowe obrazki: 1) Zycie w jaskini; 2) Mieszkania nad-
wodne, 3) Postrzyzyny u Piasta, 4) Krakus zabija smoka.
Tem samem zmusza nauczyciela do wygloszenia na ich
temat pogadanek. ‘

Trudne tez sa czytanki w Il czytance dla szkél! po-
wszechnych”. M. Pigtkowskiego (Dozwolenie ogranicza sie
do terenu Kuratorjum O. S. Lwowskiego). W czytance
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~Lwow® (str. 42), sa takie wyrazenia: rzesiscie oswietlona;
tunele podziemne; panorama raclawicka, upamietaniajaca
zwyciestwo naszego kochanego wodza, Tadeusza Kosciuszki
nad Moskalami pod Raclawicami; pozostal tez wierny Oj-
czyznie w chwili jej zmartwychwstania. Tak samo w czy-

tankach: ,O wielkim pisarzu® (Sienkiewiczu) ,Krakow*,

+Warszawa®, ,Wilno* duzo jest rzeczy, do zrozumienia
ktorych dzieci jeszcze nie dorosly.

Trudna jest czytanka ,Powietrze w ,Szkoélce dla mlo-
dziezy“ (str. 107). Nalezy przeprowadzxc caly szereg eks-
perymentow, azeby przekonaé dzieci, ze n»powietrze na-
pelni zaraz szklanke, gdy wylejemy z niej wode, ze po-
wietrze jest lekkie, lotne, przezroczyste i bezbarwne.

Chociaz ostatnie wydanie ,Szkélki dla mlodziezy® wy-
szlo w r. 1928, to jednak niektére czytanki nie zostaly
jeszcze skorygowane, np. w czytance ,Piaskarz (str. 67)
znajdujemy zdanie: ,Jakze sie cieszyl, kiedy mu sie udalo
sprzedaé worek piasku za kilka marek“. O markach juz za-
pomniano. Albo w czytance ,Warszawa® (str. 128) czy-
tamy: ,W Warszawie mieszka Naczelnik Panstwa“. Byl
w swoim czasie Naczelnik, teraz glowsg Panstwa jest
Prezydent. ,Bogate i pieckne sa tez liczne palace
warszawskie 1 siedziby réznych urzedéow®. S edziby roz-
nych urzedow mieszcza sie w roznych domach i niewszyst-
kie s3 godne takiej pochwaly. ,Co krokéw pare spoty-
kamy tu piekne budowle, wspaniale koscioly i obszerne
place dla przechadzek®. Jakie to ,place dla przechadzek*?

W czytance ,Bedzie juz wiosna“ (str. 124) wyraznie
zaznaczono, ze skowronki przylatuja po bocianach, a szpaki
sie zostajag u nas na zime.

Naturalnie takie czytanki trzeba pomijaé, bo nauczy-
ciel znajdzie sie w klopotliwem polozeniu, jezeli bedzie
zrguszony podrywac autorytet ksigzki.

Czytankl opisowe wogole naleza do trudniejszych

i musza byé napisane zajmujgco i barwnie, azeby mogly
: y P ] ja y g€

dzieci zainteresowacé i zachecaé do czytania. Z przyjem-
noscia np. czyta sie w ,Naszej pierwszej ksigzce“ Alek-
sandra Stali opisy zwierzat: Kot, Jaskolki, Krowa, Kon,
Owca, Kogut, Swnma, Kaczki. Przytocze tylko dla przy-
kladu czytanke ,Swinia“!).

Chcialabym pomowié z wami o jednej sprawie.. Dlaczego nazy-
wacie mnie brudasem?

Pragnglabym byé czysta, gdybym ty]ko mogla.. Ale jezeli moj
pan Zamyka mnie w brudnym chlewku, c6z ja na to poradu:) CzyZz moge
sama zamieéé chlewek?

Nie mam przeciez miotly i nie umiem zamiataé. Wiec to nie ja
jestem niechluj, lecz ci, ktorzy nie oczyszczaja mego mieszkania.
Zamykaja mnie i zmuszaja do siedzenia w brudzie nie troszczac sie
o to, czy mi tam dobrze,

") Opracowanie tej czytanki p. str. 357.



Bardzo mi przykro, Ze tak sie ze mna ohchodza. Czesto nawet
choruje skutkiem nieporzadu i wolatabym chodzi¢ po dworze, anizeli by¢
zamknieta w brudnym ‘chlewku,

A kiedy widzicie, ze sie tarzam w kaluzach, to dlatego, ze skéra
moja potrzebuje ochfodzenia i zimnej wody.

Gdyby mnie ludzi: wypuszczali na wolnoéé i myli czysta, zimna
woda, nie palilaby mnie tak skéra. A piecze mnie ona i swedzi, bo nie
daja mi chiodzacego jedzenia. Staraja sig tylko o to, zebym jak najbar-
dziej sie utuczyla.

Lubie polozyé sig¢ w czystym strundeniu i pié czysta zimng wode.
Czasami wyrzadze troche szkody, ryjac ziemie, ale zato wyrywam z ko-
rzeniami i niszcze szkodliwe chwasty, ktére zanieczyszczaja pola.

Pod darning kryje si¢ mnéstwo robakéw, a takze jajek, gasienic
i poczwarek szkodliwych owadéw; kiedy ryje ziemie i wyjadam te owady,
a zwlaszcza pedraki, oddaje tem ludziom wielky przystuge.

Nie lubig jeéé skwasénialej i zepsutej strawy, lecz z glodu, jezeli
mi nic innego nie daja, i to jesé musze,

Przejdziemy teraz do sposobu opracowywania czyta-
nek w oddz. Il. Z oddzialu I dzieci wyniosly wiele jesz-
cze pozostawajaca do zyczeunia umiejetnosé czytania.
Umozliwienie dzieciom opanowania techniki czytania i wo-
gole rozbudzenia w nich checi do czytania uzaleznione
jest przedewszystkiem od doboru czytanek — muszg one
byé ciekawe, zajmujgce. Druga rzecz — to przeprowa-
dzenie samej lekcji. Azeby ona dobrze wypadla, nauczy-
ciel musi przed lekcja zadaé sobie takie pytania: Co zro-
bié, zeby lekcja dzieci nie zanudzié, zeby nie zniechecié
ich do ksigzki? A nastepnie: Co lekcja powinna daé
dzieciom?

Przypusémy teraz, ze nauczyciel stanie przed taka
ewentualnoscia (zdarza sie ona zreszta bardzo czesto):
chetniejsze do nauki dzieci calag ksiazke juz zdazyly prze-
czytaé. Czy nie lepiej byloby woéwczas zamiast scisle sie
trzymaé wskazowek programu, uwzgledniajac na wstepie
ob)asmema rzeczowe, pézniej czytanie przez nauczyc1ela

it.d it d. — odrazu sie zapytaé: Ktore z was juz to
a to czytalo? Znajdzie sie takie dziecko — dobrze, nie
znajdzie sie — tez dobrze. Jezeli sie znajdzie — bedzie

to przykladem dla innych dzieci: on czytal, on wie, jego.
nauczyciel sie pyta. A nauczyciel pyta sie, co on pamieta
z tej powiastki. Nie pamigta nic — dobrze, teraz prze-
czyta, to sobie przypomni; pamigta troche — dobrze, prze-
czyta, przypomni wiecej, pamigta duzo — dobrze, przeko-
namy sie, czy tak jest, — zawsze jest wyjscie. Wowczas
tez zupelnie naturalne i zrozumiale dla dzieci bedzie po-
lecenie nauczyciela: otwoérzcie ksigzki, przeczytajcie sobie
wszyscy to a to. Wszystkie dzieci czytaja z poczatku po
cichu, — w Il oddz. nalezy ten moment koniecznie uwzgle-
dnié: niech wszystkie dzieci ucza sie czytaé, niech wszyst-
kie biora udzial w pracy. W dalszym ciagu nalezy staraé
sie utrzymaé zainteresowanie dzieci na tym samym po-
ziomie. Zwykle po przeczytaniu czego$ kazdy czlowiek
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zastanawia sie nad temn, co przeczytal, a przynajmniej po-
zostaje przez chwile pod wrazeniem tego, co przeczytal.
Tak samo i tutaj: dzieci przeczytaly — wiec nastepuje na-
turalne pytanie: czego sie dowiedzialy? I dzieci opowia-
daja, opowxada)q z poczatku bezladnie, moéwig zwykle o tem
co na)wnece] zwrocito ich uwage, co najwiecej wrazilo sie
w pamieé. Przy tej sposobnosc1 zajdzie potrzeba wyjasnie-
nia niektorych wyrazow Dziecko opowuada zle, musialo
wigc zle zrozumieé — trzeba znaczenie wyrazu lub wyraze-
nia wyjasni¢, dziecko uzylo wyraz opacznie — znowu moze
skutkiem niezrozumienia. Najczesciej jednak bywa, ze
dziecko samo sie zwréci po przeczytaniu z prosba o wy-
jasnienie. Ale ta prosba nie bedzie narzucona, jak to
niestety czesto bywa, kiedy nauczyciel sam poleci- wybraé
wszystkie niezrozumiale wyrazy. Dzieciwéwczas sie pytaja,
aby sie pytaé, aby zadowolié nauczyciela, pytaja sie czesto
o blahostki im dobrze znane. Bezladne opowiadania dzieci
posluza nauczyciolowi za pretekst do zrobienia uwagi, iz
nalezy to wszystko opowiedzie¢ pokolei, bo tak, to niktby
nie zrozumial, o co chodzi. Tu wlasnie wyplywa potrzeba
tworzenia planu, niech te potrzebe dziecko wyczuje. Opo-
wiadanie i ukladanie planu w oddz. Il musza byé scisle ze
soba polaczone, a tembardziej nie mozna ukladania planu
braé¢ przed opowiadaniem z tej prostej przyczyny, ze plan
jest to pojecie, z ktorem dziecko jeszcze sie nie zzylo, zna-
czenia jego nie zna, a wiec i potrzeba tworzenia jego
jeszcze w niem nie dojrzala. Dziwié sie nawet nie nalezy,
jezeli w oddzialach wyzszych — piatym, széstym dzieci
z pewnem niezadowoleniem biora sie do ukladania planu,
czesto” nawet sie pytajq — na co ten plan? Taka niechec
do planu zrodzila sie tylko z winy nauczyciela, ktory ukla-
danie planu potraktowal, jako odrebna czesé lekeji, nie
zwiazany praktycznie z opowiadaniem. Jeszcze wiekszym
bledem jest zadanie od dzieci oddz. Il nadawania tytulow
jedno, dwv, kilkuwyrazowych na podobienstwo tytulow
obrazéw  lub czytanek. Dziecko 1l oddz. niezdolne jest

‘jeszcze ogarnaé calosci tak, by wylewié moglo z niej to,

co jest najglowniejsze. Zreszta narazie mu to niepotrzebne.
Wystarczy, jezeli potrafi ustalié kolejnosé nastepujacych po
sobie’ faktow. Plan moze byé bardzo szczegélowy — nawet
na kazde zdanie moze byé ulozone odpowiednie pytanie,

ale tylko pytanie, a nie jaki$ ogélny tytul.

Lekcjal. Wezmy dla przykladu czytanke ,Opo-
wiadanie Jadwisi“, (,,Pierwsza czytanka dla dzieci* M. Fal-
skiego, str. 81). Oto jej tresé:

— Jednego razu — opowiada Jadwisia, szlam do szkoly, a bylo
to zima. | bylo bardzo slisko na dworze. Pirzed samym domem upa-
dfam i zlamalam roge. 7.anieéli mnie do mieszkenie. Przyszedl doktor
i powiedzial — trzeba ja wziaé do szpitala. — Ja w placz. Ale doktér
powiedzial — w domu jej sie noga krzywo zroénie, bedzie cale zycie

kulata, — Nie placz, dziecko, w szpitalu dobrze ci bedzie.'




Nie bylo rady. Zawiezli mi¢ do szpitala dziecinnego. Co ze mna
robili, nie wiem, bo mie uépili. Obudzilam sie na malutkiem czysciutkiem
t6zeczku. Dokola mnie staly rzedem takie same lozeczka i w kazdem
lezalo jakies chore dziecko. Bylam bardzo oftabiona. Az mi sie w
glowie krecito.

Nagle dotknelam nogi. Jakas cigzka, ani nia poruszyé, Twarda,
sztywna. Worzasnelam przerazliwie. Myslatam, Zze mi noge ucigli, ze dah
mi drewniang noge. Przybiegla pielegniarka i az rozeémiala sig ze mnie.
Qj ty gluptasku, masz swoja wlasng noge, tylko wgicsie, zeby si¢ dobrze
zrosta. — 1 pokszala mi, ze z pod tych owijakow wygladaja moje
wilasne palce od nogi,

— Nie chcialara wierzyé, ze to moje. Ale jak poruszylam palcami,
to zaraz poczulam, z: to moja noga. [ ciagle potem palcami ruszalam,
zeby czul, ze to moje wlasne, :

Z poczatku bylo mi zle i nudno. Jeéé nawet nie moglam. [ ciggle
o mame pytalam. Ale mi powiedziano, ze mama dopiero w niedziele
przyjé¢ moze. A to byl czwartek.

Zeby mi nie bylo smutno, pielegniarka data mi laleczki, zebym je
ubierata dla mlodszych dzieci: Musiatlam leze¢ w 16zku’1 nie ruszaé sie,
I to bylo najgorsze. Ale doktér mial racje. W szpitalv bylo mi dobrze.
Niepotrzebnie tak plakalam, jak mnie do szpitala zabierali.

W czytance wystepuja dwa mniej znane albo i zgola
nieznane dla dziecka pojecia: szpital i noga w gipsie.
Zgodnie z obowigzujacemi wskazaniami metodycznemi na-
lezaloby te dwie rzeczy objasnié przed czytaniem, naleza-
zaloby celem wzbudzenia wiekszego zainteresowania skle-
i¢ jakas pogadanke o szpitalu i gipsie. Nauczyciel bedzie
w zupelnym porzqdku, dzieci wzbogaca swe wiadomosci
o dwa pojecia wiecej — a jednak pomiedzy pogadanka

. a czytaniem nie ma $cislej i naturalnej lacznosci, pogadan-

ka nie wplywa ra zainteresowanie sie czytanka. Dobrzeby
bylo, gdyby pogadanka o szpitalu przeprowadzona byla
wczesniej, nawet jeszcze w oddz. | w zwiazku z tematem:
choroba, doktor, lekarstwo. apteka, a pogadanka o gipsie
w zwiazku z omawianiem przedmiotow, sluzacych do ozdo-
by mieszkania, — miedzy ktéremi znajda sie tez figurki
oraz obrazy z gipsu. Wowczas moznaby bylo pokazaé
jak to sie robi odlewy z gipsu. Jezeli jednak takiej poga-
danki nie bylo, to teraz wybieramy jedno 2z dwéch, albo
pogadanka wstepna o gipsie beédzie przed czytaniem albo
po przeczytaniu. Zastanawiamy si¢ nad tem co przewazy,
czy pogadanka wzbudzi zainteresownnie do czytanki, czy
czytanka przyczyni sie do chem poznama glpsu ijego za-
stosowania. Jestem najpewniejszy, ie przewazy to drugie,
dlatego tez najspokojniej mozna pogadanke o gxpsm prze-
prowadzi¢ po przeczytaniu. Przemawia za tem jeszcze
jeden argument: kiedy sami czytamy ksiazke, to nikt nam
przedtem objasnien rzeczowych nie udziela, sami musimy
dojéé do zrozumienia tresci, sami szukamy w slownikach
i encyklopedjach wyjasnien, ale wtenczas tylko, gdy do
danego wyrazu, do danej niezrozumialej mysli doczytamy
sie. Do takiego czytania ksigzek trzeba dzieci przyzwy-
czaja¢ od samego poczatku. Zblizamy sie tez w ten spo-
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sob do systemu Daltonskiego, ktéry nie chce dawaé dzie-

ciom gotowych wiadomosci, a pobudza dzieci do samo-

dzielnego ich zdobywania, do przezwyciezania trudnosci.

Ot6z pierwszym pytaniem nauczyciela bedzie: Kto
z was czytal powiastke pod tytulem: ,Opowiadanie Jad-
wisi“? A co ty pamietasz z tej powiastki? Jak Jadwisia
zlamala noge i dostala sie do szpitala. To malo pamie-
tasz, wiele z was wcale nie czytalo, wezcie wiec ksigzki,
poszukajcie ,Opowiadanie Jadwisi“ i przeczytajcie sobie
pocichu, ale uwaznie, zebyscie pamietali, o czem tam sie
mowi. Po przeczytaniu dzieci odtwarzajg tres¢. Nawet
najmniej zdolne dziecko moze sobie co$ przypomnieé i po-
wiedzieé. Do takiego tez dziecka skierowujemy pierwsze
pytanie. Przypusémy, ze dziecko odpowiedzialo: Jadwisia.
byla w szpitalu. Woéwczas nauczyciel sie pyta: W jaki sposéb
Jadwisia sie dostala do szpitala? — Bo ona zlamala noge.
W jaki sposob Jadwisia zlamala noge?. W ten sposéb do-
chodzimy do poczatku. A wiec gdy zaczniecie opowiadad,
to o czem z poczatku trzeba powiedzie¢? — Jak Jadwisia
zlamala noge. Opowiedz. Trzeba teraz dopilnowaé, by
wszystkie okolicznosci, towarzyszace wypadkowi, byly wy-
mienione:

Kiedy to bylo? Gdzie to bylo? Dlaczego upadia? Co
sie stalo dale;? Lub: O czem bedziecie opowiadali da-
lej? — Jadwisie oddali do szpitala. Dobrze, ale kto kazal
ja oddaé do szpitala? Dlaczego doktéor nie mogt ja w do-
mu leczyé? Jak sie zachowywala Jadwisia? (plakala).
Dlaczego plakata? Dlaczego matka plakala? Wiec od
czego zaczela swoje opowiadanie Jadwisia? — Jak zlamala
noge. A pozniej o czem mowila? — Co powiedzial (do-
radzil, polecil zrobi¢) doktéor. Bedzie tu uwzglednione
i opowiadanie i ukladanie planu jednoczesnie. Dzieci moga
nawet nie wiedzieé, ze ukladaja plan, nie wiedza nawet,
co to jest ten plan, wystarczy, jezeli wyczuwajg potrzebe
ustalenia pewnej kolejnosci przy opowiadaniu. Na opo-
wiadanie trzeba zwrécié szczegélna uwage, specjalnie
trzeba uczyé opowiadania, jest to jeden z najwazniejszych
momentéw lekeyj; opowiadanie przyczynia sie do rozwoju
zdolnosci wyslowiania sie. Czesto niestety bywa, ze na
opowiadanie zabraknie czasu dlatego tylko, ze nauczyciel
zaglebi sie zanadto w szczegdly i zacznie tak: Jak inaczej
zamiast — jednego razu? (pewnego razu). Co to znaczy
slisko (to tak, jak sie posliznie na lodzie — nauczyciel
przyjmuje taka odpowiedz, bo sam nie wie, jak to wyja-
$ni¢, — ale pytanie dall) Dokad =zaniesli Jadwisie? (Do
mieszkania). Jak inaczej — do mieszkania? = (Dzieci juz sa
przyzwyczajone do tego rodzaju pytan i odrazu powiedza:
do domu). Jak inaczej: ja w placz? (ja zaczelam plakac)
it.d it d. Potrzeba wyjasnienia niektérych wyrazéw
i zwrotow samo przez s.e wyplynie przy opowiadaniu,




dziecko musi wtenczas uzyé wyrazu, jaki jest ‘'w ksiazce,
albo zastgpié innym, i czesto nie powie: Ja w placz, ma-
ma w placz, tylko: Jadwisia i mama zaczely plakaé.

Opowiadanie snujemy dalej. Gdzie sie znalazla Jad-
wisia? Dlaczego Jadwisia nie wiedziala, co z nig zrobili?
Nad wyrazem uspili trzeba sie zatrzymaé, trzeba wyjasnié
dzieciom, ze jest taki $rodek, po zastosowaniu ktorego
czlowieka mozna rznaé, a on nic nie czuje. Pézniej: Co
widziala Jadwisia w szpitalu? Czem sie przestraszyla Jad-
wiga? Co powiedziala pielegniarka? Dlaczego Jadwisia
wciagz poruszala noga? Jak sie czula Jadwisia w szpitalu
z poczgtku? Jak polem? Pytania te sam nauczyciel zapi-
suje na tablicy. Nastepnie dzieci opownada]q cala czytan-
ke. Gdy ]edno opowiada, inne uwazaja, czy jakiej waz-
nej rzeczy nie opuscilo. Poprawiaja w razie potrzeby.
Albo na polecenie nauczyciela dziecko czyta dane zdanie
lub ustep z ksiazki.

Pézniej nauczyciel czyta sam. Dzieci czytaja ustepami
dla wprawy — czytanie kursoryczne.

Lekcja potoczy sie innym tokiem, jezeli dzieci odrazu
zaczng opownadac dobrze od poczatku, i jeszcze innym
]ezeln zapytaja sie nauczyciela o to, co to znaczy noga
w_gipsie. Slowem lekcja rozpoczyna sie od tego, co naj-
wiecej dzieci zainteresuje.

Powyzszy sposdb jest szczegdlnie dobry dla szkél
jedno i dwuklasowych, gdyz pél godziny w zupelnosci
wystarczy na uprzytomnienie i utrwalenie tresci. Czytaé
pocnchu moga wtenczas, kledy nauczycnel )est zajety w in-
nym oddziale. Moga rowniez po opracowaniu same uczy¢
sie opowiadaé¢. Moga przepisaé¢ z tablicy napisane przez
nauczyciela pytania.

W szkole wyzej zorganizowanej robia to samo z po-
moca i wobec nauczycicla. Jezeli pozostanie troche czasu,
to nauczyciel moze tutaj poswiecié go na éwiczenia jezy-
kowe. Np: Dlaczego Jadwisia wcigz sie¢ pytala o mame?
Bo tesknila. Jezeli rodzice wasi wyjada na dluzszy czas,
to co wy wyczuwacie? Tesknote za rodzicami. Kto z was
juz odczuwal taka tesknote i za kim? Jak Jadwisi z po-
czatku bylo w szpitalu? Zle i nudno. Dlaczego Jadwisia
sie nudzifa?. Kledy wy sie nudzicie?. ]akle jest lekarstwo
na nudy? Jak mozemy powiedzieé inaczej zamiast: doktor
mial racje? — mial slusznosé. Albo: Kto z was byl W szpi-
talu — opowiedz, jak to bylo; co tam widziales i t. d.

Naturalnie nie wszystkie czytanki dadza sie w sposob
powyzszy przeprowadzic. Waszelkiemi silami trzeba bronié
sie przed szablonem, ktory jak zmora zacxazy na szkole,
prowadzonej przez ,rutynowanego nauczyciela.*’

Lekcja 2. Czgtanka opisowa p. t. ,Swinia“. Tresé
tej czytanki przytoczylem wyzej.
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Inaczej te czytanke trzeba potraktowaé w szkole
miejskiej, tam, gdzie dzieci $wini mogly wcale nie widzieé,
a jezeli widzialy, to zdaleka i przygladaly sie woéwczas
z taka ciekawoscia, jak my — dorosli jakiemus egzotycz-
nemu zwierzeciu, a inaczej w szkole wiejskiej, gdzie do
widoku swini tak sie przyzwyczaili, ze nie wzbudza ona
zadnego zainteresowania.

Bez krotkiej pogadanki wstepnej w szkole miejskie;j
juz sie nie obedzie: punktem, koncentrujacem zaintereso-
wanie, bedzie wlasnie tutaj pogadanks, a nie tresé czytanki.

Kto z was widzial swinie? Co ty mozesz powiedzieé
o swini?? — Swinskie mieso jedza. Jak nazywaja swinskie
mieso? — Wieprzowina. Inne dziecko moéwi: ze $wini
mamy slonine. Z miesa $wini robig kielbase. N. I jeszcze
cos smacznego... U.: Szynke. N. Jeszcze co o $wint moze-
cie powiedzie¢? Tylko tyle? — e, chyba wiecej wiecie,
tylko nie chcecie powiedzie¢. Wiecie przeciez, gdzie swi-
nie sie chowajg i. kto je hoduje. U.: A tak, swinie hoduje
na wsi gospodarz, Wiecie tez, jak sie nazywa budynek,
w ktorym chowajg Swinie. U.: wiemy, wiemy -— chlew.
N.: Wiecie zapewne z obrazka, jak wyglada swinia. U.: jest
tlusta. N.: A czem jest pokryte cialp swini? U.: sierscia.
N.: O, tego nie wiecie, to sie nazywa nie siersé, a szcze-
cina. A co robia ze szczeciny? U.. Pedzle, szczotki.
Nauczyciel pokazuje pedzel — przyjrzyjcie sie, jak wy-
glada szczecina. Co o niej mozecie powiedzieé. U.: jest
grubsza, niz wlosy, jest sztywna. A co s$winia ma na
koncu pyska? Tez nie wiecie? Zaraz pokaze wam -$winie
na obrazku. Czy inne zwierzeta: konie, krowy, koty, psy
maja taki pysk? To sie nazywa ryj. U.: Ja wiedzialem, ze
to ryj, tylko zapomnialem. A .wiecie, do czego sluzy
swini ten ryj? U.: Ryje ziemie. N.: A dlaczego ryje? Szuka
czego$s do zjedzenia. N.: A co ona tam moze znalezé?
Korzonki, kartofle, robaki. N.: A czy ona nie dostaje jeéé,
ze szuka w ziemi jedzenia? U.: Jq pasa, karmia. N.: Oijesz-
cze jak pasg. Cale garnkl kartofli gotu;a, zlewaja po-
myje, — wszystko $winia zje, niczem nie gardzi, szczegol-
nie jak glodna. Swinia jest niewybredna. Kto mi teraz
powtorzy to wszystko, czego dowiedzieliscie sie o éwini.
Dzieci opowiadaja. A teraz otworzcie ksxazkl, przeczyta]-
cie o $wini, a dowiecie sie czegos wiecej o niei. Dzieci
czytaja pocichu. N.: O czem méwila swinia? U.: O tem,
ze pragnelaby byé czysta. N.: To malo, przeczytajcie pierw-
sze 2 zdania, a odpowiedzcie na moje pytanie krotko
i dobrze. O jakiej sprawie éwinia wiec méwita? N.: Dla-
czego nazywaja ja brudasem? Nauczyciel lub dziecko pisza
na tablicy: Dlaczego éwinie nazywajg brudasem? U.: Dla-
czego swinia jest brudna? U_: Bo musi mieszkaé w brud-
nym chlewie. N.: | ]eszcze dlaczego? U.: Bo tarza sie
w kaluzy? A poco ona sie tarza w kaluzy. U.: Bo chce




sie ochlodzié. N.: Czy ona jest temu winna, ze jest brudna?
U.: Ludzie winni, bo nie oczyszczaja chlewka, bo nie
myja czysta woda. winie pali skora, chce sie ochlodzié
1 dlatego tarza sie w blocie. N.: Czy $winia méwila tylko
o tem, ze jest brudna? U.: Swinia moéwila, ze w ziemi sa
robaki. N.: Poco ona wspomina o robakach? U.: Bo swi-
nia szuka robakéw w ziemi, zeby zjesé. N.: Wiec wlasci-
wie o czem tu mowi $winia? N.: O tem, co ona je. N.:
Czyli — czem sie zywi $éwinia? Zapisuje na tablicy. Azeby
znalezé robaki, to co ona robi? U.: Ryje. N.: Co ona wy-
rzadza ludziom, ryjac ziemie? U.: Wyrzqdza szkode. N.:
Jaka szkode? Nie wiecie. No macie np. ogrodek —

tadne kwiatki rosna, albo ogréd warzywny — jest tam
marchewka, buraczki, cebula — a przy]dzne swinia?... U.:
To wszystko poprzewraca, poniszczy. : Wlasnie. Z jed-

nej strony swinia tem ryciem wyrzqdza szkodg, ale z dru-
giej strony?... U.: Przynosi korzysé. N.: W jaki sposob?
Niszczy chwasty, zjada jajeczka gasienice i poczwarki
szkodliwych owadow. (O szkodliwych owadach, pedrakach
powinna byé pogadanka wczesniej, albo osobno albo
w zwigzku z pogadanka o robotach jesiennych w polu —
Orka). Po omowieniu tresci dzieci jeszcze raz krotko od-
powiadaja na dwa pytania, zapisane na tablicy. Nauczy-
ciel czyta nastepnie sam, a pozniej dzieci éwicza sie w czy-
taniu. O ile czas pozwoli — przeprowadza sie éwiczenia
jezykowe: niechluj — brudas; troszczyé sie — staraé sie,
dbaé. opiekowaé sie; kaluza, bagno, bloto; jedzenie — zar-
cie; pah, plecze, swedzi; strumien, rzeczka; darnina, mu-
rawa; swinia, wieprz, prosieta; brudny — czysty; niechluj —
schludny; szkodliwy — pozyteczny, utyé — schudnac.

Ta sama /ekc;a w szkole wiejskiej. Nauczyciel kilka dni
przed lekcja, im wczeéniej tem lepiej, wyda;e dzieciom
polecenie azeby przyjrzaly sig dobrze swini. Jaki ma tu-
tow, pysk, szyje, jakie nogi ile kopyt ]akle uszy, oczy,
zeby; azeby dowiedzialy sie, czem sie zywi i zaobserwo-
waly jej upodobanie, jak chodzi, jak lezy, jak ryje, jak ta-
rza su; w kaluzy, jak ]e Zobaczymy, kto z was najle-
piej i najwiecej zauwazy. Daje wam na to tyle a tyle
dni czasu, pamietajcie, zebyscie® wykorzystali kazda spo-
sobnos$é, ktéraby wam pozwolila jak najdokladniej poznaé
s$winie. Naturalnie dzieci przyniosa bardzo duzo wiado-
mosci, na oméwienie ktorych, o ile tylko zajdzie potrzeba,
nalezy poswiecié cals lekcje, opréocz poruszonych w po-
przedniej lekcji wiadomosci przybedzie tu jeszcze wiele
szczegolow kly — niejeden wypadek na wsi przez nie;
$winia kurczaki pozarla, a méwia, ze i male dziecko, —
tak, tak sa tgkle wypadkl, Swinia jak je, to glosno chlep-
cze; mowia i na ludzl, ze jedza jak s$winie, bo rzeczywis-
cie mogliby jes¢é cicho, przy zamknietych ustach,
nawet sluchaé tego nie mozna, takie to jest wstretne. Swi-
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nia — to swinia, inaczej jesé nie bedzie, ale czlowiek po-
winien nauczyé sie jesé ladnie. Ryj swini drutem okre-
caja — poco? Zeby szkody nie robila — i tak jesé duzo
dostaje, niepotrzebnie wiec tylko psuje ogrody. Na swi-
nie siadaja kurczaki i wrony. Pocoe? Jak wolaja na swinie?
Jak krzycza na nia przy wypedzaniu? A Zydzi nie jedza
wieprzowiny, ktos zauwazy. Bo Zydzi dawniej mieszkali
w Palestynie i w Egipcie. Sa to kraje gorace. W gora-
cych krajach nietylko Zydzi, ale nikt nie je w1eprzowmy.
| wy, jak tam pojedziecie, to jej nie bedziecie jesé, bo jest
bardzo niezdrowo. I u nas zdarzaja sie wypadki zatrucia
sie migsem $wini. ]akle sa powody zatrucia sie? Trychina,
soliter. Niektorzy nieuczciwi gospodarze sprzedaja chorq
swinie rzeznikéwi, albo dobijaja i sami jedza, a sa i tacy
ciemni, ze zdechla swinie zjedza, bo im szkoda, nie wie-
dzac o tem, ze i ludzi i siebie narazaja na s$mieré. Nie-
uczciwi rzeznicy tez wiedza, ze Swinia jest trychinowata,
a sprzedaja mieso pokryjomu. Jest to taka sama zbrodnia,
jakby kogo zabié, albo zameczyé.

Jak sie hoduje swinie? Odpowiedzi dzieci na ostat-
nie pytame bgda nawigzaniem do czytanki. Ludzie
chowa)q swinie, ma]q przy nich robote, ale taka opieka
wcale swiniom sie nie podoba, przeczytajcie tylko po-
wiastke o swini, a sie dowiecie, jak ona na gospodarzy
swych narzeka.

Przy omawianiu czytanki szczegélny nacisk trzeba
klasé na umiejetna hodowle swin, a przedewszystkiem na
utrzymanie ich w nalezytej czystosci. Czytanek opisowych
dzieci w Il oddz. nie opowiadajq, najwyzej odpownada]q
na pytania. Po oméwieniu tresci nauczyciel i dzieci jeszcze
raz czytaja.

Lekcja 3. Czytanka historyczna: Piastowa zagroda. Bar-
dzo mi si¢ podobala czytanka ,Rocznica” (Mikulski, —
»W naszej szkole“ str. 60). Tylko ze zawiera ona wiecej
wskazowek dla nauczyciela, jak ma przeprowadzié lekcje,
niz tresci dla dziecka. Zaczyna sie od stéw: ,Bylo to
dnia 23 stycznia. Gdy dzieci przyszly do szkoly, ujrzaly
na tablicy napisane:

Dzis wielka rocznica. — Co to jest rocznica? Jaka
rocznica? - Co to znaczy — zaczely dzieci szeptaé jedno
do drugiego Faktycznie, gdyby tak dzieci przyszly do
szkoly i u)rzaly na tabllcy podobny napis, toby naprawde
sie .zastanowily nad jego znaczeniem. Ale jezeli czytaja
o tem wszystkiem w ksigzce, to pociecha niewielka. Taki
wstep moze zastapi¢ najlepsza pogadanke, uzyé go mozna
zawsze, gdy tylko zajdzie potrzeba omoéwienia jakiejé rocz-
nicy. Nie do wszystkich czytanek jednak da sie zrobié
taki wstep.



Nauczyciel ma zamiar np. przeprowadzié czytanke
sPiastowa zagroda“ Konopnickiej (Galle i Radwanowa —
Nasza ksiazka, str. 131). Jakie wiadomosci dzieci musza juz
posiadaé, zanim weizmie sie na lekcje dana czytanke?
A wiec: modrzewiowa chata, bozeta, bogi, postrzyzyny.
Musza sie dowiedzieé¢, ze byl czas, kiedy ludzie nie znali
prawdziwego Boga, kiedy robili sami sobie bogéw z ka-
mieni 1 drzewa, kiedy wierzyli w rozne duchy — zle i da-
kre, kiedy mieli swoje zupelnie inne, niz dzisiaj obyczaje.
Jezeli nauczyciel zechce podaé te wiadomosci na wstepie
lekcji, jako objasnienia rzeczowe, to nigdy nie potrafi wy-
wolaé tak potrzebnego w danym wypadku odpowiedniego
nastroju. | tutaj najlepszym sposobem rozpoczecia lekcji
bedzie nie pogadanka wstepna, nie czytanie przez dzieci,
a czytanie przez samego nauczyciela. Naturalnie czytanie
trzeba poprzedza¢ kréciutkiem przemowieniem, celem wpro-
wadzenia dzieci w tresé¢ lekeji, a mianowicie: Niedawno
rozmawialiSmy o tem, ze kiedy przodkowie nasi nie wie-
rzyli w Boga, to obchodzili inne swieta, inne uroczystosci,
inne mieli obyczaje. Przeczytam wam teraz wlasnie o tem,
co si¢ stalo u pewnego gospodarza, ktéry wyprawial po-
strzyzyny swego syna. Izaczyna nauczycnel czytaé tak,
zeby mozna bylo wyczué i spiew slowikéw na topolach
w sadzie i brzek wszystkich kropli rosy po ziolach iszum
wszystkich lip w piastowe] pasiece. W danej lekcji tylko
czytanie przez nauczyciela moze wywolaé odpowiedni na-
stroj. Widzimy wiec, ze znowu trzeba bylo odstapi¢ od
przyjetego wyzej jakotez i od podanego przez program
planu lekcji czytania stataryczneg0. Ale coz robié: nie
noge dopasowvuje sie do buta, a but do nogi — nie temat

opasowuje sie do metody, a metode do tematu. Raz po-
gadanka wstepna jest koniecznie potrzebna, drugi raz —
zbyteczna. Raz dzieci rozpoczynaja lekcje od cichego

czytania — drugi raz czyta sam nauczyciei. Nauczyciel
czyta ,Piastowa zagroda“, — dzieci maja ksiagzki schowane.
Wsréd lip i brzeku pszszczél widaé bylo jasng modrzewiowa

chate. W chacie mieszkalo troje ludzi: Piast, Rzepicha i synaczek ich,
na ktérego wolali Ziemowit, bo si¢ okrutnie w polach kochel, a co wy=
szed! na prég chaty, to mowik

— Ziemio! Witaj! .

A i bozeta mieszkaly w modrzewiowej chacie i dobrze im sig
dzialo, gdyz i ojciec, i matk-,isynaczek, co mogli, to im podawali: \a to
miodu zlotego, a to przadnego kolacza, a to najbielszych twerogow, bo
tam przy pracy obfitosé byla wszelkiego dobra i mienia,

igc 1 w krolewskim palacu nie moglo byé krasnoludkom lepiej,
niz w tej cichej, jasnej, zywicznej chacie.

Az przyszed! czas, ze synaczkowi miano pierwszy raz ostrzyc
wlosy. Zaraz sie tez schodzié zaczeli, kto na wozie, kto pieszo, az sie
w Piastowej zagrodzie uczynilo gwarno.

Krzatal sig Piast, krzatala sie Rzepicha, zeby gosci uczcié, a i do-
mowe bozeta pomagaly pilnie dzien caly. Alisci, gdy slonce zapadaé
zaczelo, rozleglo sie w powietrzu épiewanie tak cudne, iz ludzie podnie-
éli kv nicbu oczy, mniemajac, Ze st mtad glos idzie.

i
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Tymeczasem od zachodniej strony ukazsali sie w wielkich zorzowych
dwiatlach dwaj jasni wedrowcy, ktorzy wladnie ku chasie Piastowej
z owem épiewaniem szli.

A bylo to épiewanie tak mocne a slodkie, jakby wszystkie sto-
wiki zawiodly na topolach w sadzie i 1akby wszystkie krople rosy za-
brzeczaly po ziolach i po kwieciu polnem i jakby wszystkie lipy w Pia-
stowej pasiece zaszumialy drobnym lidciem, a wszystkie liscie i trawy
wydawaly glos srebrny, dzwieczacy.

| spxewall dwaj jasni wedrowcy, jak si¢ czas jeden koneczy nad ta
kraina, a inszy zaczyna. Spiewali, jak zgina i w proch upadna dawne
bogi, ktdrych ludzie sobie po $wigtych gajach czynili, a na ich miejsce
przyjdzie Pan wielki i mocny, Pan nieba i ziemi.

1 stuchali ludzie épiewania tego. a na wszystkich twarzach malo-
wala si¢ moc i1 nadzieja.

Po przeczytaniu przez nauczyciela zwykle czytaja
dzieci. W tym wypadku zepsuloby to caly nastréj. Dzie-
ci sy Jeszcze pod wrazeniem czytania, to wrazenie nalezy
o ile mozaa podtrzymaé. Nauczyciel kaze wyjaé ksiazki
otworzyé str. 132 i przyjrzeé sie znajdujacemu sie tam

" obrazkowi. - Kt6z to jest na tym obrazku? Co widzicie

naokolo ich glow (Swiatlo, promienie). Co oni robig? A
jakie bylo ich $piewanie? Dzieci pewnie nie odpowiedza
na to ostatnie pytanie, wowczas nauczyciel przeczyta od-
nosny ustep: A bylo to Spiewanie tak mocne i gloéne...
it.d O czem to spiewali ci dwaj jasni wedrowcy? Skad
oni szli? Dokad oni szli? Kiedy przybyli do Piasta? Jak
wygladali? Co sie dzialo wtedy u Piasta?

Dopiero po takiem ogélnem ujeciu tresci czytanki na
podstawie obrazka dzieci czytaja powiastke ustepami.
Jednoczesnie sie uwzglednia objasnienia jezykowe, Naj-
wygodniej objasnienia jezykowe polaczyé tutaj z poznawa-
niem tresci. Gdzie stala chata Piasta? Pokazywalem wam
niedawno lipy, rosnace przed kosciolem, moéwilyscie, jakie
to sg ladne duze, rozlozyste drzewa. A jak przy;dzre li-
piec, jak lipy zakwitna, zauwazcie tylko, co tam sie dzieje?
Co tam pszczol uwija sie kolo pachnacych kwiatow. Wy-
obrazcie sobie teraz zagrode gospodarza, otoczong lipami—
tu lipa, tu lipa, tam lipa, wszedzie lipy, w lipach brzecza
pszczoly. A wséréd tych lip i brzeku pszczél co wy wi-
dzicie? Modrzewiowa — to zmaczy z czego jest zrobiona
ta chata? Kto mieszkal w chacie? Dlaczego na synaczka
wolali Ziemowit? Dziecko czyta nastepny ustep o boze,tac"‘
Kto jeszce mieszkal w modrzewiowej chacie? Jak im sie
dzialo w tej chacie? Dlaczego dobrze? Dlaczego miod na-
zwany jest zlotym? Co to sa kolacze? Jaki to jest prza-
sny kolacz? Skad to sie bralo u Piasta tyle tego wszyst-
ktego — i zlotego miodu i przasnych kolaczy i najbielszych
twarogow? — Z pracy — wlasnie napisane mamy. ,bo
tam przy pracy obfitosé byla wszelkiego dobra i mienia“.
Jak inaczej mozna powiedzie¢ zamiast obfitos¢? Gdzieby
nie moglo byé lepiej krasnoludkom, niz w tej cichej jasnej



zywicznej chacie? Dlaczego chata piastowa jest nazwana
zywiczna?

Czytanie ustepu nastepnego — uroczystos$é postrzy-
zyn. W ktérym to roku zycia strzyzono chlopcom pier-
wszy raz wlosy? ]akle wiec wlosy nosili chlopcy przed
postrzyzynami. Kto sie zaczal schodzié¢? Jak sie uczymlo
w Piastowej zagrodzie? Jak to trzeba zrozumieé wyraz
gwarno? Co robili Piast i Rzepicha? Jak inaczej mozna
powiedzic¢ zamiast uczci¢? Kto pomagal gospodarzowi?
Co sie¢ stalo, gdy slonce zaczelo zapadaé? Co to znaczy
mmema]qc? Dzieci czytaja nastepny ustep — ukazanie
sie braci. Kto sie ukazal od zachodniej strony? Jak oni
wygladali? Kiedy jest zorza na niebie. Jakiego koloru
jest zorza? Szli wiec oni w blaskach zorzy. Czytanie na-
stepnej czesci — jak Spiewali wedrowcy? Jakie ptaszki
$piewaja najladniej? Nieraz zamiast $piewajg — mowig —
zawodza, np.: Oni zawodza pi.én zalosna. Otéz tutaj i o
slowikach powiedziano. ze s$piewanie bylo tak mocne
a slodkie, jakoby wszystkie slowiki zawiodly na topolach.

piewanie ich porownane jest tez do brzeczenia wszyst-
kich kropli rosy po ziolach i po kwieciu. Kto z was wi-
dzial rose. ]ak wyglada rosa? Czy rosa brzeczy? Nie,
tylko kledy jestesmy wérod kwiecia i ziela, na ktorych
Swieca réznemi kolorami w blasku slonca kropelkl rosy,
to nam tak jest radosnie na duszy, swiat sie wydaje tak
piekny, ze nam sie zdaje, iz wszystko naokolo nas spie-
wa, ze 1 krople rosy nawet $piewaja. A do czego jeszcze
jest poréwnany s$piew wedrowcow? Nie wiecie? To prze-
czytaj] jeszcze raz tu w tem miejscu. A wiec? — Jakby
wszystkie lipy w piastowej pasiece zaszumialy drobnym
Jisciem, a wszystkie liscie i trawy wydawaly glos srebrny
i dzwieczny. Usiadzcie kiedy w polu wséréd zboza, na
laczce, wérod kwiatéw i traw, w lesie, w ogrodzie, pod
drzewem, a przysluchajcie sie dobrze, to uslyszycie cudne
glosy zboza, lisci i trawy, jakby ktos gral lub spiewal.
A kto z was widzial pasieke? W dawne czasy ludzie
wiecej zajmowali sie hodowla pszczdl, teraz tylko niektorzy
gospodarze maja jeden, dwa ule, a rzadko ktory wiece;.
A szkoda — pszczoly daja miéd — a na nim jest dobry
zarobek. Czytaj dalejl Dziecko czyta do konca. O czem
$piewali wedrowcy? Jak to rozumie¢ — upadna dawne
bogi? Poprzewalaja sie? To znaczy, gdy ludzie zaczna
wierzyé w prawdziwego Boga, to dawne bogi beda usu-
niete, balwany w proch sie zamienia, zeina. Gdzie ci
ludzie stawiali balwanéw? W s$wietych gajach. A jak
stuchali tego $piewania, to co sie malowalo na ich twa-
rzach? Moc i nadzieja. Jak to rozumieé — malowala sie?
czy kto namalowal! im na twarzy? Bo widzicie po twarzy
mozna poznaé, czy czlowiek jest smutny, czy radosny,
czy zly, czy zmeczony i t. d. To mowia, ze na twarzy sie
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maluje smutek, rados¢ i t. d. A tu co sie malowalo?
Moc i nadzieja. Coz to za moc mogla sie malowaé? Mo-
wisz, ze oni sa mocni? Nie, oni, slyszac ten spiew, po-
czuli w sobie wielka moc, wielka sile, ktéra pozwoli im
odnalezé droge do prawdy, i poczuli te nadzieje, ze od-
niosa zwyciestwo nad klamstwem i obluda.

W opracowaniu lekcji nalezy unikaé zbyt wielkich
dygresyj od tematu. Lepiej nieraz, jezeli nauczyciel sam
wyjasni, niz ma sie uciekaé¢ do pytan naprowadzajgcych,
ktére moga zamieni¢ objasnienia jezykowe na pagadanke,
a to przedluzyloby znacznie lekcje. Podane wyzej ujecie
lekcji i tak wymaga pewnych skrétow, szczegolnie w szko-
lach jedno i dwuklasowych, gdzie nauczyciel ma do roz-
porzadzenia tylko poé! godziny. Planu juz nie robimy wecale.
Opowiadania rowniez nie stosujerny, gdyz czytanka ma cha-
rakter literacki, a takie rzeczy nie zawsze nadaja sie do
opowiadania. Moga dzieci po opracowaniu jeszcze raz
przeczytaé i odpowiedzieé¢ na niektore pytania, celem utrwa-
lenia tresci.

Na lekcje cicha albo do domu moze nauczyciel da¢
nastepujace prace.

Odpowiedzi na pytania: Kto mieszkal w chatce?
Jaka oni obchodzili uroczystodé¢? Kto nadszedl wieczorem?

2. Dopisaé¢ przymiotniki: chata (jasna, modrzewiowa,
zywiczna), miod (zloty), kolacz (przasny), twardg (najbiel-
szy), palac (krolewski}, bozeta (domowe), $piewanie (cudne
mocne, stodkie). swiatla (wielkie, zorzowe), wedrowcy (jasni)
glos (srebrny. dzieciecy), gaje (Swiete),

2. Opowiadanie i czytanie przez nauczyciela.

Na ten rodzaj zaje¢ wyznaczylem tylko 5 lekeyj w ciagu
calego roku. Jest to, oczywiscie, malo. W niektorych
szkolach odbywa sie to raz w tygodniu i lekcje nosza
nawet specjalnag nazwe — sobétki. - Dzieci wspolnie z nau-
czycielem czytaja ,Plomyczek“, ksigzeczki i inne pisma.
Moga na to sobie pozwolié szkoly wyzszych stopni orga-
nizacyjnych, ale nigdy nie nizszych, gdzie przeznaczenie
kazdej sekundy jest zgory scisle okreslone. Moga tez na
to pozwolié i te szkoly, gdue pracuje ofiarna, ideowa sila
nauczyc:elska, ktora poza zajeciami obowigzkowemiposwieca
dla dzieci swoj czas, $we trudy nadobowigzkowo. Czytaé
i opowiadaé trzeba jak najczesciej, przy kazdej sposob-
noéci, dobre i 3—5 minut. Jest np: pogadanka o s$wini —
juz mozna przeczytac przytoczona wyzej powiastke z ,Naszej
pierwszej kslqzkl“ Stali. Jest pogadanka o postrzyzynach
u Piasta, juz mozna przeczyta¢ ,Piastowa zagrode“ Konop-
nickiej.

Ale pieé¢ godzin, przeznaczonych specjalnie na czyta-
nie trzeba wykorzysta¢ stanowczo. Malo tych godzin
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i dlatego trzeba przygotowaé¢ dla dzieci prawdziwa uczte
duchowsa. Bedzie to bajka, powiastka — wszystko jedno,
byleby potrafila utrzymaé uwage dziecka w napigciu od
poczatku do konca.

3. Opowiadauie wydarzen z Zzycia w domu i szkole.

Jest to jeden z rodzajow éwiczen jezykowych ustnych.
Gléownym celem tych lekcyj jest zachecanie do samodziel-
nego opowiadania. Pierwszenstwo tu majg tematy aktualne
1 z tego powodu nie nalezaloby sie trzymaé specjalnie prze-
znaczonych godzin, lecz korzysta¢ z kazdej nadarzajacej
sie sposobnosci. Stanie sie jakis wypadek w szkole lub
w domu — pozar, kradziez, choroba, przybycie niespodzie-
wanych gosci, wypadek przy robocie, obchéd uroczystosci
majowka, wycieczka it. d., — wszystko to sa tematy, ktore
otwieraja usta dzieciom, ktore dostarczajg wiele materjalu
do opowiadan. Masja one i te dobra strone, ze zblizaja
wzajemnie do siebie ucznia i nauczyciela. Niech tylko
nauczyciel nietylko podczas lekcji, ale i podczas pauzy,
zblizy sie¢ do dziecka, zainteresuje sie jego losem, zapyta
sie o jego zdrowie, o zdrowie rodzicow, o warunkach zycia
w domu i t. d., a wnet zaskarbi sobie serca dzieci. Jezeli
wyznaczylem kilka lekcyj specjalnych na tego rodzaju opo-
wiadania, to tylko dlatego, by o nich nauczyciel nie za-
pomnial, i o ile nie mial w chwili wlasciwej na to czasu,
to moze spokojnie odlozyé opowiadania na przeznaczona
na to specjalna godzine. Bedzie odgrywala woéwczas naj-
wieksza role painieé, gdyz trzeba bedzie jak najdokladniej
odtworzyé wydarzenie, ktore mialo miejsce przed kilku
dniami albo tygodniami. Bedzie wiec pracowala pamieé,
a to tez ma swoje znaczenie. Zadaniem nauczyciela na
tych lekcjach bedzie: podsuwanie odpowiednich tematéw,
dopilnowanie prawidlowego wyrazania sie i planowego
opowiadania. Lekcja minie sie z celem, jezeli dzieci beda
opowiadaé¢ chaotycznie, wyrazaé¢ sie nieprawidlowo, a nau-
czyciel nie zwréci na to uwagi. Nie trzeba sie obawiaé,
ze przez zwracanie uwag zniechecimy dziecko do opowia-
dania. Obawa taka mogla istnie¢ napoczatku nauki w oddz. |,
Teraz juz dzieci wiedza, ze jezeli nauczyciel poprawia,
to jedynie tylko w tym celu, by nauczyé dobrze moéwié.

4. Nauka wierszy.

llos¢ wierszy w poszczegolnych podrecznikach jest
rozmaita, waha sie od 15°. ogodlnej ilosci paragrafow
(w ,Pierwszych czytankach dla dzieci* Falskiego na 145
paragrafow — 22 wiersze) do 45% (,,Czytanki dla szkot po-
wszechnych Cecylji N:ewmdomskle] na 185 par. —83 wier-
sze). Zbytnie przecigzanie pamieci dzieci nie jest wska-
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zane. Wystarczy w roku 10 — 15, a juz najwyzej 20
wierszy. Reszta wierszy, znajdujacych sie w ksigzce moze
sluzy¢ jako ilustracja do czytanek (dobrze jest podczas
optacowywania czytanki przeczytaé odpowiedni wierszyk),
albo moze byé potraktowany tak, jak i czytanka. Do na-
uki napamieé trzeba wybieraé wiersze wartosciowe. Pod
jakim wzgledem? 'Niech one sprawiajg dzieciom prawdzi-
wg rados¢ — to jest pierwszy warunek; niech beda latwe
do nauki napamieé (tresé dostepna, zrozumiala, rytmika
lekka), niech zawieraja tres¢ waitosciowa, to znaczy, taka,
ktora moze byé przez cale zycie niezapomniang. Cale
szczescie, ze wybor odpowiednich wierszy mamy bardzo
duzy — i to jedne ladniejsze od drugich. Sq réozne! —
1) bezpretensjonalne, to znaczy takie, ktore nie maja na
celu dawania ]aklejs nauki moralnej, wzbogacenia wiedzy,
podniesienia uczué religijnych lub patrjotycznych — ot ta-
kie tylko, ktore tryskaja sloneczna radoscia z zycia dzie-
cinnego, przykladem ich moga sluzyé wierszyki przyto-
czone wyzej (str.) albo: Gdziezes ty bywal, czarny bara-
nie (Pierwsza czytanka dla dzieci Falskiego, str. 147 i pierw-
sze czytanki Brzezinskiej str. 4). Witaj, szkolo (,Lubie
czyta¢” Dargielowej i Rygiera, str. 15).. Wesola tréjka.
Pranie (W naszej szkole, Mikulskiego, str. 8 i 29. 2) Wier-
sze o tresci moralnej: 3) z zycia ludzi np. Kowal, Mularz,
Orka i obyczajowe, 4) przyrodnicze (zwierzeta, rosliny),
5) krajobrazy, pory roku, miesigce, miasta, mieszk ncy po-
szczegolnych dzielnic Polski), 6) historyczno-patrjotyczne.
7) religijne, 8) basnie i legendy. O ile moznosci, nalezy
sie staraé, azeby kazdy 2z tych rodzajow wierszy byl uwz-
gledniony. Kazdy z nich wymaga tez nieco innego sposobu
opracowania.

Lekcja 1. Wierszyk: Pranie . Konopmckle] Nauczy-
ciel moéwi wiersz z pamu:cn Czy wyscie juz slyszal’y
a moze czytaly taki wiersz. A moze kto z was umie go
napamieé. Jezeli ktos umie, to niech mowi. A jezeli nikt
nie umie, a ktos powie, ze taki wiersz jsst w ksigzce (za-
wsze chociaz jedno takie dziecko sie znajdzie), to nauczy-
ciel kaze poszukaé tego wiersza w ksigzce i przeczytaé
jednemu dziecku glosno. N. ktéz to tak mowi o sobie?
Czy ona sama do siebie tak mawi? Skad wiecie, ze do
drugiej dziewczynki? Bo ona sie pyta pozniej drugiej
dziewczynki: — A u pani? Jakze dziatki? Czy tez brudza
swe manatki? A druga jej odpowiada: U mnie? Ach! to
jeszcze gorzej...it.d. N. W jakim wieku moga byé te dziew-
czynki? Od 4 do 7 lat. Z czego sadzisz? U. Bo bawiasie lalka-
mi. N. Tak, no i dlatego, ze tak zabawnie po dziecinnemu
rozmawiaja. Oto i cale objasnienie. Mozna juz uczyé na-
pamigé. Nauczyciel powtarza wierszyk, odpowiednio ge-
stykulujac. Przy wyrazach: Pucu, pucu! zaklada palce, jedne;j
reki na druga tak, ze dlonmi moze uderzaé, Przy wyra-



zach: chlastu! chlastu! vderza dlon o dlon, podnoszqc je
naprzemian w kierunku plonowym (dlonie sie ocieraja
o siebie). Przy wyrazach: nie mam raczek jedenastu —
rece nieco rozklada, a- przy nastepnym zdaniu zbliza je
wiecej do siebie, pokazujac, iz ma tylko dwie. Dalej po-
kazuje te ruchy, ktore sg wlasciwe przy praniu, a wiec
imituje nalewanie wody, pranie, plokanie, wykrecanie.
Przy wyrazie no... i zwala¢ nalezy zmienié¢ ton pewny sie-
bie na ton niewinny, a przy wyrazach: z mydla zrobie tyle
piany — prawa dlon podnosi do géry nad lews.
Nauczyciel deklamuje caly wiersz od poczatku do
konca raz i drugi, a gdy zacznie trzeci raz, to kaze dzie-
ciom polglosem powtarzaé, Nastepnie jedno i drugie ze
zdolniejszych dzieci usiluja powiedzieé¢ calosé, — nauczy-
ciel im pomaga. Podzniej dzieci wiersz inscenizuja: jedno
dziecko pierwsze cztery a drugie ostatnia zwrotke. - Moga
tez od czasu do czasu wszystkie dzieci chérem uczyé sie
deklamowaé¢ — ruchy wowczas robia jednoczesnie.

Lekcja 2. Wiersz ,Moja Matusia“. Ewy Szelburg-Ostrow-
skiej (Galle i Radwanowa — Nasza ksigzka, str. 51). Wiersz
brzmi:

- Moja Matulenka najpiekniejsza w swiecie,

Choébyscie szukali, takiej nie znajdzieciel
Jak moja Matusia prawi swoje basnie,

To juz sama nocka do rana nie zasnie.
Jak moja Matusia ckienko otworzy,

To jasnosé przenika caluski swiat bozy.
Jak moja Matusia usiadzie na progu,

Robi sig weselej w niebie Panu Bogu.

Jak mojej Matusi ogienka potrzeba,

Wnet pali w kominie samo sionko z nieba.
Jak moja Matusia umyé chce podlogi,

Sam deszczyk jej wode przynosi pod progi.
Jak sie, moja Matus krzata usmiechnieta,
To jej dopomaga ta Panienka Swieta.

| Panienka dwieta i Swieci Amel),

Bo takiej jak Matué drugiej nie widzieli.

Doskonaly wiersz na ;Dzien Matki®, ktéry tak uro-
czyscie obchodzimy teraz rok rocznie. Dlatego tez najod-
powiedniej mozeby bylo wziagé ten wiersz w okresie przy-
gotowywania sie do ,Dnia Matki“. Ale mozna i w kazde;j
chwili. Mozna go nawigzaé¢ do ubieglego obchodu ,Dnia
Matki“, jak rowniez i do imienin matki. Ale nigdy
nie wolno zaczynaé pogadankl wstepnej od [takiego pyta-
nia: Czy ty kochasz swoja matke? A ty? A ty? Sa to
pytania bezwartosciowe. Kazde dziecko kocha matke,
chyba, ze jest wyrodna. Pogadanki wstepnej na temat
milosci iu matce robié¢ wcale nie potrzeba. My tej milosci
pogadanka i moralizotorskiem przemoéwieniem nie pogle-
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bimy, a zmniejszymy tylko wartosé¢ lekcji, tematem ktore;j
jest przepelniony glebokiem uczuciem milosci ku matce
wiersz. Wiersz moéwi sam za siebie, i tylko on moze wply-
naé¢ jezeli nie na poglebienie, to przynajmniej na uswia-
domienie tego uczucia. Nauczyciel czyta po krotkiem na-
wigzaniu sam. Czytanie robi ,wrazenie na dzieci. Staje
im przed oczyma ich matka. Widza ja krzatajaca sie od
rana do nocy po domu, widza ja nawet i w nocy, pie-
lqgnulacq dziecko. To nic, ze niejedno dziecko moze
i nie slyszalo od matki swojej basni, ale doznawalo piesz-
szoty, odczuwalo troske w zabiegach wokolo niego, w sta-
wianych przez nig pytaniach: a czy nie jestes glodny, a czy
ci nie jest zimno, czy ciebie co nie boli, kto ciebie skrzyw-
dzil? Moze dziecko nie rozumieé tego, jak to jest, ze
kiedy matusia okienko otworzy, to jasnosé przenika ca-
luski s$wiat bozy, jak usiadzie na progu, to robi sie
weselej w niebie Panu Bogu i t. d., ale uprzytomnié
moze sobie, ze kiedy jest matka w domu, to wszystko
idzie skladnie — w domu jest przyjemnie, czysciutko
i milutko, a kiedy niema — to w domu sa pustki, nie-
ma radosci, ani to okna nie ma kto otworzyé. ani
ognia rozpali¢, ani podlogi umyé, — wszyscy sa bezradni.
A jak matka jest — to wszystko inaczej, Jakby sam Pan
Bég, Panienka Swieta i Swieci Anieli jej dopomagali.
I wlasnie na ten temat, na temat milosci matki do dzieci,
do domu nalezy rozwinaé pogsdanke po przeczytaniu
wiersza. Pogadanka naturalnie bedzie polaczona z wy-
jasnieniem tresci, tylko ze tresé ta bedzie uzupelnieniem
pogadanki, a nie jej punktem wyjscia. Jak to rozumieé?
W tej chwili wyjasnie. Zwykle przy objasnieniu tresci za-
czynamy od ogolnych pytan, dotyczacych calosci, albo tez
od pytan, zmierzajqcych do wyjasnienia kazdego zdania,
pokolei, a wiec tak np.: Jaka sie wydaje matka dla kazdego
dziecka? (Najpiekniejsza w swnecne) Co opowxada matka
dzieciom? Dlaczego powiedziano, ze jak matka prawi swoje
basnie, to sama nocka do rana nie zasnie? i t. d. Niel —
popsuje to caly nastrdj. Lepiej zaczaé od tego dziecka,
ktore zgubilo matke w miescie, a gdy go sie pytano, jak
wygladala jego matka — to powiedzialo, ze... najladniejsza.
Dlaczego tak? Bo kazdemu dziecku sie wydaje, ze jego
matka jest najladniejsza. | tutaj tak powiedziano: Moja
Matulenka najpiekniejsza w $wiecie, choébyscie szukali,
takiej nie znajdziecie. A podzniej pytamy sie: A gdyby to
dziecko nie znalazlo matki, gdyby ludzie nie mogli jej od-
szukaé, to coby z tem dzieckiem moglo sie staé? Przy-
pusémy nawet, zeby sie dostalo do bogatego domu, oto-
czyliby je nalezyta opieka, czyby ono zadowolone bylo?
Dlaczego nie? Wydobedzie sie wyraz tesknota. Moga daé
jesé, pié, moga obué, ubraé, ale nie dadza takiego serca
jak matka. Matka sie troszczy o dzieci. Jak ciebie co boli,



to przed kim sie uzalisz2 Jak ciebie kto skrzywdzi, przed
kim sie uzalisz? Jak potrzebne ci sa buciki, paltko, kogo
prosisz? A z jarmarku, z miasta kto ci goécinca przywozid
Tak, mama ciebie i umyje, i uczesze, i ubierze, i paciorek
z toba mowi, a jak ma chwilke czasu, te ibajeczke opowie,
a taka ladna, ze i calsg noc bys sluchal i dziecko wéweczas
mowi: Jak moja Matusia prawi swoje basnie, to juz sama
nocka do rana nie zasnie. Czy to nocka nie zasnie, czy
dziecko nie zasnie? A kto sprzata mieszkanie? kto zdej-
muje pajeczyne? kto wyciera kurz? kto przyozdabia miesz-
kanie kwiatami, galazkami, obrazkami? A co robi mamusia,
jak jest duszno w ‘mieszkaniu? Tak, otwiera okna, zeby
do tego czysciutkiego, !adnego, milego mieszksnia swieze
powietrze weszlo i slonko zajrzalo, zeby i caly swiat przez
otwarte okno zajasnial: Jak moja Matusia okienko otworzy,
to jasnos¢ przenika caluski swiat bozy. A co robi ma-
musia, jak sie umeczy i chce odpocza¢é? Tak, usiadzie
albo na stoleczku, albo na progu. A Pan Bég jest bardzo
zadowolony, ze mamusia znalazla chwile na odpoczynek,
zeby z dzieémi swemi sie popiescié: Jak moja matusia
usiadzie na progu, robi sie weselej w niebie Panu Bogu.
Pan Bég tez pomaga mamusi— slonkiem wysuszy drewka
tak, ze jak trzeba, to w mig sie ogien rozpali, a gdy trzeba
podlogi umyé, to deszczyk zesle, azeby mamusia nie po-
trzebowala daleko po wode chodzi¢. Po takiem wyjasénie-
niu nauczyciel jeszcze raz czyta caly wiersz, poézniej czy-
taja dzieci, albo same (na cichej lekcji) albo razem z nau-
czycielem. Przyczem staraé sie nalezy, by za kazdym
razem wiersz byl recytowany od poczatku do konca. Dzieci
maja ksiazke zamknietag, a nauczyciel w razie potrzeby
podpowiada, ale jak najmniej, by da¢ moznosé dzieciom
pomysle¢ i przypomnieé. Dobrze, jezeli dzieci ustala ko-
lejnosé przedstawionych obrazow, a wiec: basnie, okienko,
prog, ogien, podloga, Panienka swieta i swieci Anieli.
Lekcja 3. Wieczorny pacierz M. Konopnickiej. (Lubie
czyta¢ Dargielowej i Rygiera str. 17. Nasza pierwsza
ksiazka M. Stali, str. 37). Taki wiersz, jak wieczorny pa-
cierz zawsze trzeba poprzedzié¢ pogadanka wstepna, ktoraby
wywolala odpowiedni nastré6j. Nie mozna nawet sobie
wyobrazié, jakby to wygladalo, gdyby rozbawione po pauzie
dzieci odrazu przystapily do czytania wiersza. A gdyby
nawet i nie byly rozbawione, ale jezeli uwaga ich byla
przedtem nastawiona w innym kierunku, to teraz nalezy
kierunek ten zmieni¢. Moze najwygodniej byloby lekcje
niniejsza rozpoczaé zaraz po modlitwie przed lekcja. Tylko
ze modlitwy sa méwione u nas zwykle urzedowo, oficjal-
nie — dzieci wrzeszcza, przeciagaja sylaby — slowem
skandowanie. Taka modlitwa musi byé wypowiedziana
z uczuciem i tylko wtenczas moze byé wzieta za punkt
wyjscia do opracowania danego wiersza. N.: O co wy-
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écie prosily Pana Boga w modlitwie, ktéra przed chwilg
mowilyscie? Kiedy wy jeszcze modlicie sie? Kto was
uczy pacierza? 1ak, matka was uczy pacierza, ona wam
przypomina rano i wieczorem, ze trzeba odmoéwié pacierz.
Powiem wam wiersz, w ktéorym pewna matka tak mowi
dziecku... recytowanie wiersza. Moze jeszcze raz po-
wiedzie¢? Dobrze,—slInchajcie. Moéwi jeszcze raz. Kiedy
to wszystko matka mowi? Wieczorem. Czy zaraz po za-
chodzie slonca, czy tez nieco poézniej? Podzniej, bo sie
wspomina. o gwiazdach: j pod blaskami tych jasnych gwiazd
modl sie o spokoj dla naszych gniazd. A gwnazdv uka-

zuja sie na niebie wtenczas, gdy zejdzie zorza. Te zja-
wiska powinny dzieci zaobserwowaé wczesniej, wowczas
treéé pierwszych zdan wiersza bedzie zupelnie dla nich
zrozumiala. O co mamusia kaze dziecku sie modli¢? Na-
przéd: - O spokoj dla naszych gniazd. A czy wy wiecie,
o jakich gniazdach jest tu mowa? Nie o ptasich, tylko
© naszych ludzkich gniazdach. Czy nie dompysélacie sie,
co to moga byé¢ za gniazda? To s3 nasze mieszkanis, na-
sze domy. Moddl sie o spokd) dla naszych gniazd — to
znaczy: modl sie o spokéj dla naszych domow, A poz-
niej — o co kaze sie modli¢? Jezeli dzieci nie pamietajs,
to nauczyciel moéwi wiersz od poczatku i kaze dzieciom’
zauwazyé¢, o czem sie mowi dalej. Wyjasnien tu zadnych
nie trzeba dawaé, gdyz tresé nie jest trudna do zrozumie-
nia. Chyba ze mozna sie zatrzymaé na wyrazeniu: Wzigl
Bég pod straz—wyraz straz zastepujemy wyrazem: opieka.
Nastepnie nauczyciel czyta wiersz z ksigzki. i uczy czytac
dzieci. - Kilkakrotne przeczytanie ulatwi dzieciom =zapa-
mietanie tresci, tak, ze nauka napamieé pojdzie latwo.

Lekcja 4. W drodze. (Cecylja Niewiadomska, Czytanki
dla szkol powsz. str. 68. C. Bogucka i C. Niewiadomska,
Pierwsza ksigzka do czytania, str. 37. Galle i Radwanowa.
Nasza ksigzka. str. 182).

Jada, jada dzieci droga,
Siostrzyczka i brat,

| nadziwi¢ sie nie moga,
Jaki piekny swiat!

Tu sie kryje biala chata
pod slomiany dach,

Przy niej wierzba roscchata,
A w konopiach strach.

Od lak mokrych bocian leci,
Zabke w dziobie ma ,

Bociek! bociek! — krzyczg dzieci,
A on — kla!' kla! kla!

Ida zency, niosa klosy,
Fujareczka gra,

A pastuszek maly, bosy



Chudg krowke gna.
Jada, jada dzieci droga

Siostrzyczka i brat
| nadziwié sie nie moga,

Jaki piekny swiat.

Pod tym wierszem autorka ,Czytanki® zamiescila
takie pytania: 1. Czy jechales kiedy daleko? 2. I co wi-
dziales w drodze? 3. Czy swiat wydal ci sie piekny?
4. W jakiej porze roku te dzieci jada droga? 5) W jaki
sposob mozemy podrozowacé? W ksigzce Boguckiej i Nie-
wiadomskiej sg takie pytania: Czy jechales kiedy koleja
lub konmi daleko? Czy lubisz podrézowaé? Co widzia-
les w podréozy? Co to znaczy i od czego pochodzi wy-
raz: podr6z? [Pytania te poddam analizie jedynie dlatego,
azeby pokazaé, czy i jak mozna nietylko je, ale wogdle
i wszystkie inne znajdujace sie pod czytankami wykorzy-
staé. Gdyby ich nie bylo, tobym o nich nie wspomnial.
Autorka bynajmniej nie narzuca tyvch pytan nauczycie-
lowi — moga one byé wziete pod uwage a moga i nie
byé. Nauczyciel moze je ,zmienié, skracaé, uzupelniaé,“
moze wykorzysta¢ je przed opracowaniem, w trakcie
opracowania albo po opracowaniu czytanki, — slowem co
do ich spozytkowania dana jest nauczycielowi pelna
swoboda.

Korzystajqc wiec z tej swobody, nauczyclel moze
wzigé je za punkt wyjscia do swych rozwazan nad spo-
sobem przeprowadzema lekcu Z pierwszych pchm Py-
tan tylko ]edno, mianowicie trzecie dotyczy tresci wiersza;
pierwsze trzy natomiast maja charakter subjektywny, moga
na nie odpowiedzie¢ tylko niektore dzieci, ostatnie pyta-
nie jest objektywne. Nauczyciel zawsze musi pamietad,
ze ma do czynienia z calg klasa. Jezeli zwréoci sie z py-
taniem do jednego dziecka, to pozostale przestaja mysleé.
Moze jedno i drugie zainteresuje sie odpowiedzia kolegi,
ale nie wszystkie. Wogdle pytan indywidualnych nalezy
uzywacé jak najmniej — nie moéwie, zeby wcale, bo czasa-
mi trudno jest ich unikngé. Pytania, zaczynajace sie od
wyrazu czy rowniez sa malej wartosci, bo zwykle sa suge-
styjne i dajq jednowyrazowa odpowiedz: tak albo nie.
Uzywaja sie one tylko w razie rzeczywnste] potrzeby
Pierwsze pytanie jest mozliwe do przyjecm, ale trzecie:
Czy swiat wydal ci sie piekny — jest juz bezwartosciowe,
d]atego ze odpow1edz zawsze bedzie pozytywna, czesto
moze nawet nieszczera, byleby zadowolié nauczycxela,
a czesto wypowiedziana bezmyslnie. To samo mozna po-
wiedzie¢ o pytaniu: Czy lubisz podrozowac" Wspomina-
jac o pytaniach, zaczyna)qcych sie od czy, musze dla lep-
szego uwypuklenia ich wartosci przytoczyé te pytania, ktore
umieszczone sa pod czytanka ,Pozegnanie”, poprzedzajaca
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wiersz ,W drodze“: Czy znasz wies? Czy znasz miasto?
Czy znasz wie$ i miasto? Co robiag ludzie na wsi? Czy
wiesz, co robia w miescie (str. 68). Odpowiedzi moga by¢
tylko takie: znam, nie znam, wiem, nie wiem. Pod czy-
tanka nastepna (Kamienica str. 69) znowu znajdujemy py-
tania: Czy znasz miasto? Czy widziale§ domy murowane?
Czy znasz cegly? Powtarza sie pytanie: Czy znasz mia-
sto? Jest to niestety bardzo czesto popelniany blad meto-
dyczny: ilez to razy nauczyciel w ciagu jednego i tego sa-
mego kwartalu rozpoczyna lekcm pytaniem: Jaka teraz
]est pora roku? — tak, jakby innego nawigzania do lekcji
juz nie bylo. Pytanie: Co to znaczy i od czego pochodzi
wyraz: podroi. dotyczy spec;alnle éwiczen jezykowych.

Pierwsza czesé tego pytania ]est zbyt trudna — wymaga
scislej definicji, ktorej nawet nie da czlowiek dorosly. Ta-
kich pytan nie nalezy dawaé. Druga czesé¢ — owszem,

moze byé wykorzystana, ale nie w tem znaczeniu: dzieci
w oddz. Il nie odrézniajg jeszcze wyrazéw pochodnych od
podstawowych, dla nich podréznik jest tak samo dobrym
wyrazem podstawowym, jak i droga. Co innego poszuki-
wanie wyrazow pochodnych, ktére zaleca program'), to
owszem — - wielkiej trudnosci te dzieciom nie sprawia.
Powracajac do naszego w1ersza, rozwazmy teraz, jaki
jest najodpowiedniejszy sposob jego opracowania. Inne
naturalnie bedzie opracowanie dla dzieci wiejskich, a inne
dla dzieci miejskich. Dziecko wiejskie moze w wyobrazni
swej odtworzyé choéby te widoki, ktére przesuwaja mu
sie przed oczyma w drodze z domu do szkoly, do sasied-
niej wsi, na pole, do lasu i t. d. Dzieci mlelskxe nato -
miast mogly jeszcze nie byé na wsi; byloby to wina nau-
czyciela, ktéry powinien jedna wycieczke. poza miasto zor-
ganizowaé celem pokazania nie podmiejskich domow,
a prawdziwe] wsi. Jezeli jednak z jakichkolwiek powodow
wycieczka odbyé sie nie mogla, to wéwczas lekcje rozpo-
czynamy od odwolania sie do osobistych przezyé dzieci.
Najodpowiedniejszem pytaniem bedzie nie: Czy jechales
daleko? — a i kto z was kiedy jechal daleko? Dokad?
Czem jechales? Co widziales pieknego? Co sie najwiece]j
podobalo? Kto z was jechal przez wies? Jakie widzial
domy? Co rosnie przy domu? Co gospodarze stawiaja
w jeczmieniu, w konopiach dla odstraszania wrobli? Krotka
pogadanka (o ile nie bylo przedtem specjalnej) o kono-
piach: w jakim celu uprawiaja? (Pokazaé okaz, lub na
rysunku). Sa to pytania, na ktére moga daé odpowiedzi
te dzieci, ktére podrozowaly, ale ktore nie podrozowaly?
Innego wyjscia niema, tylko trzeba pokazaé odpowiednie
obrazki: chate, wierzby. strach na wroble, bociany, zencow,

') W ostatniem wydaniu Programu jezyka polskiego wkradl sie
blad: zamiast — poszukiwanie wyrazéw podobnych (str. 31) winna byé —
pochodnych.



pastuszka (mogsa byc rozpatrzone ohrazki w tym samym
podreczpiku str. 52 — na polu; 65 — na kartoflisku; 14—
bocian; 163 — koslarze, 199 — zniwa; 227 — wnes) Be-
dzie to swego rodzaju podréz, ale na obrazkach. Tak
mniej wiece] przeprowadzona pogada'\ka wstepna w zu-
pelnosci wystarczy dla zrozumienia tresci wiersza, tak ze
podczas czytania zadnych ob)asmen nie trzeba juz dawad.
Dopiero po odczytaniu v iersza mozna sie zapytaé: W ja-
kiej porze roku te dzieci jada droga? Po odczytaniu wier-
sza przez nauczyciela i dzieci nastepuje nauka napamieé,
ale calego odrazu — nie czesciami.

5. Pogadanki.

Whnioskujac z tego, co bylo powiedziano wyzej (str.
63), pogadanki maja by¢ na ustugach éwiczen jezykowych
ustnych. Bo tylko opierajac sie na pogadankach mozemy
wykonaé dyspozycje programu, a mianowicie: tworzenie
zdan, jako odpowiedzi na pytania lub polecenie (np. wy-
mien, powiedz, wylicz i t. p.), powtérzenie pogadanek w for-
mie odpowiedzi na pytania oraz krétkie i proste opisy
przedmiotow z najblizszego otoczenia dzieci (przedmiotéw
martwych, roslin, zwierzat). Pogadanki maja oprécz tego
sobie wlasciwy cel — daé dzieciom podstawowe pojecia
o otaczajacym $wiecie, o co upominaja si¢ tez programy
geografji i przyrody. Nie latwe -jest pogodzu‘ z powodu
braku czasu te dwie rzeczy, tembardziej, ze musza one byc
zwigzane z czytaniem — z trescia czytanek, ktore zawiera
dany w rece dzieciom podrecznik. Obliczylismy, ze w cia-
gu roku mozna meé w Il oddz. najwyzej 20 pogadanek.
Wystarczy — niech tylko beda dobrze obmysélane, dobrze
przygotowane i dobrze przeprowadzone. Tematow poga-
danek w pewnym systematycznym ukladzie narzucaé tutaj
niema racji, gdyz bedzie to zalezalo przedewszystkiem od
ksiazki do czytania: sa tam wprowadzone takie pojecia,
ktérych wyjasnienie wymaga specjalnych lekeyj. Tylko po
takiej pogadance niektéore czytanki, szczegdlnie opisowe,
beda dla dziecka dostepne, zrozumiale a wobec tego i wie-
cej ciekawe. Od pogadanek, na ktore przeznacza sie cala
lekcje nalezy odrozniaé pogadanki, ktore sie prowadza
przy kazde] sposobnosci, a ktore zabxera]q kilka— kilkana-
scie minut. Te ostatnie stosujg sie zawsze, kiedy tylko
zajdzie potrzeba daé jakies objasnienia rzeczowe w zwnaz-
ku z opracowywang czytanksa. Kazda czytanka opisowa
musi byé poprzedzona pogadanka, a pogadanka znow z ko-
lei musi byé poprzedzona wlasnemi obserwacjami dzieci.
Tutaj zas chodzi mi gléwnie o pogadanki, majagce na celu
zasilenie podswiadomosci dzieci w takie pojecia, ktore ma-
ja posluzyé do zrozumieniu utworow przerablanych nietyl-
ko w tym samym czasie utworow, lecz i pozniejszym, oraz
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takie pogadanki, ktéore maja na celu zebrame wszystkich
otrzymanych dotad wiadomosci.

Zaczne od pogadanek, ktore nalezy przeprowadzié
w mysl programéw przyrody i geografji. W szkole po-
wszechnej, powiada program przyrody (str. 20) w nizszych
oddziatach (I. Il i Ili) wiadomosci z przyrody zdobywa
dziecko podczas odpowiednio prowadzonych pogadanek.
Zaczynajs sie one juz na najnizszym stopniu nauki, gdzie
lacza sie z nauka jezyka, sluzac za podstawe do ¢éwiczen
w mowieniu, a zaznajamiaja dziecko ze zwierzetami domo-
wemi, ptakami najczeséciej spotykanemi i t. d. wogédle ob-
jasdniaja i prostuja znane juz dzieciom ze spostrzezen wlas-
nych wiadomosci z przyrody“. Jezeli ksigzka do czytania
zawiera duzo czytanek opisowych tresci przyrodniczej, to
przewazaé¢ beda pogadanki drugiego rodzaju, to znaczy ta-
kie, ktore maja na celu zebranie otrzymanych wiadomosci.
Jezeli ksigzka zawiera czytanki tresci przyrodniczej o cha-
rakterze powiasttzowym (np. powiastki'na tle zycia zwie-
rzat), to wowczas przewaza¢ beda pogadanki pierwszego
rodzaju, ktére pozwalaja dzieciom zrozumieé i opisywane
fakty z zycia przyrody i wogodle tres¢ przyrodniczych po-
wiastek. Jezeli natomiast ksiaika zawiera bardzo malo
wiadomosci z przyrody,- wowczas nalezy przeprowadzic
specjalne pogadanki przyrodnicze.

Wezmy ,Pierwsza ksiazke do czytania“ Boguckiej
i Niewiadomskiej. Niema tu wecale czytanek opisowych —
bardzo duzo jest natomiast powiastek i wierszykow o tre-
sci przyrodniczej. Utwory sa tak porozrzucane, ze jeden
i ten sam temat jest poruszony kilkakrotnie w réznych
miejscach ksiazki. Tak np. o kotku wspomina sie w utwo-
rach: Nr. 8 — Jas i kot, N-. 9 — Ciekawy kotek, Nr. 10 —
Za poézno! Nr. 11 — Co najlepsze, Nr. 24 — Kulawy kotek,
Nr. 56 — Brys, kot i ptaki, Nr. 59 — Bajka o kotku i ko-
gutku, Nr. 174 — Chlopczyk i kotek. Wykluczonem jest,
azeby przy czytaniu tych utworéw za kazdym razem prze-
prowadzona byla pogadanka o kocie. Pogadanke taka na-
lez':y przeprowadzié¢ jedna na poczatku roku szkolnego, o ile
nie byla przeprowadzona w oddz. I. O wréblu wspomina
sie w utworach: Nr. 66 — Przemowa wrébla. Ne. 67 —
Wréble, Nr. 74—Dwa wrébelki, Nr. 206 —Wrébel, Nr. 221 —
Wrébelki. Przeprowadzenie pogadanki o wréblu staje sie
wigc rzeczy nieodzownga.

Rozpatrujac w ten sposob ksigzke, mozemy ustalié
mniej wigcej taki szereg pogadanek przyrodniczych:

Wrzesier. 1) Ptaki odlatujace na zime.
2) Wrobel (pogadanka szczegélowa).
Pazdziernik. 3) Wrons, kruk.
4) Ogréd owocowy. Owoce, ich po-
rownanie. Przetwory owocowe.



Listopad. 5) Kwiaty jesienne.
' 6) Brzoza i sosna.
Grudzien. 7) Lajac, wiewiorka.
8) Zelazo.
Styczen. 10) Sposoby oswietlania: luczywo, $wie-

ca, kaganek, lampa naftowa, els-
ktrycznosé, gaz.
11) Uzytecznosé gliny.

Luty. 12)  Wilk, lis.

13) Jelen.
Marzec. 14) Skowronek, szpak.

- 15) Oweca.

Kuwiecier. 16) Kwiaty wiosenne.

17) Bocian.
Maj. 18) Motyl. Owady i ich przeobrazenia.
Czerwiec. 19) Zaba.

20) Ryba.

Niezbyt wygodna rzeczg jest tylko to, ze w ,pierw-
szej ksigzce do czytania“ Boguckiej i Niewiadomskiej pory
roku rozpoczynajg sie od wiosny. Jezeli wiec ksigzka ta
jest wprowadzona jeszcze w | oddz. na wiosne, po ukon-
czeniu elementarza, to mozna czytaé¢ ja od poczatku, ale
jezeli po wakacjach — to od str. 14l. Przy ukladaniu po-
wyzszego szeregu pogadanek rowniez sg wziete pod uwage
pory roku, ale rozpoczynaja sie one od jesieni. Na kazdy
miesigc podane sa dwa tematy. Mozna je zmieniaé, prze-
stawié, zastapi¢ pogadanks geograficzng lub aktualna.

W ,Pierwszych czytankach® Brzezinskiej pory roku
uwzglednione sa dopiero od str. 66. Zatem i z pogadan-
kami, ktérych tematy maja scisly zwiazek z pora roku,
mozna sie nie spieszvé.

Na str. 14 znajdujemy tu czytanke z ilustracja pod
tytulem ,,Owady,. Oto jej tresé:

U géry na prawo lata {agtka. Dalej widaé motyle. Osa siedzi na
lisciu. ‘Druga osa gryzie liszke. ' Jeden chrabaszcz Yazi po lidciu. Drugi
chrabaszez fruwa. Po ziemi idzie mréwka. Na dole pod czerwonym
muchomorem widaé mala biedronke. Na lié¢ Yopuchu wlazi jelonek.
Kolo grzyba kwitnie rumianek.

Jakie tu jest bogactwo tematéw pogadanek: latka,
motyl, osa, chrabgszcz, mrowka, muchomoér, biedronka.

W czytance ,,Promienie (str. 25) wspomina sie o sko-
wronku, wiewiorce, brzozie, leszczynie, pszczolach.

W nastgpnych czytankach spotykamy dudka, sowe,
mysz, zajgca, zaby, lisa, kukulk@, baciana, kruka. czaple
mrowki, wrobla i inne, nie liczac zwierzat i ptakéow do-
mowych.

Wobec powyzszego w tych szkolach, gdzie sa
wprowadzone ,Pierwsze czytanki® R. M. Brzezinskiej,
trzeba uwzglednié inng kolejnosé pogadanek. Pogadanke
o owadach nalezy przeprowadzié¢ juz we wrzesniu i tak:
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Wrzesieri: Owady; grzyby,
Pazdziernik: Brzoza, leszczyna, wiewiorka.

Listopad: Ptaki pozostajace na zime.

Grudzieri: - Golgb. Ogien.

Styczen: Myszy i szczury.

Luty: Wrobel.

Marzec: Wilk. Lis.

Kuwiecier: Ozimina i jarzyna.

Maj: Kwiaty wiosenne. Czapla.

Czerwiec: Jagody lesne i ogrodowe: czarne jagody,

poziomki, boréwki, jezyna, malina, agrest, porzeczki tru-
skawki.

Stosownie do ksiazki Dargielowej i Rygiera . Lubie
czyta¢” mozna rozlozyé pogadanki w sposob nastepujacy:

Wrzesiern: Przepiorka. Zéraw.

Pazdziernik: Warzywa. Owoce.

Listopad: Grzyby. Kanarek. *

Grudziori: Wrona. Wrébel.

Styczen Kuropatwa. Wierzba.

Luty: Ryby. Dzieciol.

Marzec: Skowronek. Bocian.

Kuwiecier: Jaskotka. Kukulka.

Maj: Kwiaty: fiolek, sasanka, maczek, chaber,
groszek, konwalja. '

Czerwiec: Swierszcz. Chrzaszcz. Chrabaszcz. Zaby.

Jez.

.Pierwsza czytanka dla dzieci“ Falskiego, wymaga
nastepujacego rozkladu pogadanek: _

Wrzesieri: Krolik. Ptaki domowe. Eubin. (nawozy
zielone). Jablonka. Owoce.

Pazdziernik: Borowiki, kurki, kozlarki, opienki, rydze,
gaski, maslaki, muchomory. Slimak.

Listopad: Wiewiorka, sroka, sowa.

Grudzier: Lis, wilk, zajac.

Styczer: - Ptaki domowe.

Luty: Zwierzeta domowe.

Marzec: Zwierzeta domowe.

Kuwiecier: Bocian. Zaby.

Maj: Las i jego mieszkancy.

Czerwiec: Kwiaty lgkowe: niezapominajki, liljowe

dzwonki, rumianek i smoétki. Jez.

Uczacy na ,Naszej ksigzce“ Gallego i Radwanowej,
moga uwzglednié nastepujace tematy pogadanek.

Wrzesieri: Zboza. : .

Pazdziernik: Krowa. Kon.

Listopad: Baran. Kanarek.

Grudzier: Golagb. Wrébel.

Styczer: Lis. Dab.

Luty: Pies. Kor.



Marzec: Mysz.

Kuwiecieri: Bocian. Zaby.

Maj: Kwiaty lakowe: kaczeniec, jaskry, sto-
krotki, niezabudki, blawatki, maki, dzwonki.

Czerwiec: Jaskélka. Szpak. Swietlik.
Juz wspomnialem wyzej, ze najwiecej opisowych czy-

tanek tresci przyrodnicze] zawieraja ,.Nasz swiat* Karpo-
wicza 1 ,Szkétka“. OGio spis czytanek, znajdujgcych sie

w ,Naszym swiecie“: |. Kury. 2. Kon. 3. Pies i kot.
4. Kozy. 5. Krowa. 6. Gesi. 7. Owce. 8. Motyle i ga-
sienice. 9. Zelazo. 10. Osy. 11. Wél i kon. 12. Wie-

wiorka. 13. Zwierzeta domowe. 14. Nafta. 15. Szczygiel.
16. Skad sie bierze kurz w mieszkaniu? 17. Wilk. 1[8. Sél.
19. Wroébel. 20. Skowronek. 21. Ptaki. 22. O zbozu.
23. Piskleta. 24. Nasz kotek. 25. Woda. 26. Zaradne
mrowki. 27. Dzieciol. 28. Jak korzonki wode pily. 29. Kaczka
dzika i kaczka swojska. 30. Historja jednej sosny. 31. Waz
i zmija. 32. Niedzwiedz. 33. Szpaki. 34. Drzewa iglaste.
35. Wedréwki kropli wody. 36. Co woda moze zrobié
z kamieniem? 37. Kret. 38. Skad ludzie maja pozywienie,
odziez i inne rzeczy? 39. Uzytek z lasow. 40. Pszczdlka.
Oprécz tego znajdujemy tu bardzo duzo czytanek powiast-
kowych, tresé¢ ktorych jest czerpana z zycia zwierzat i ro-
slin, jak np.: Niespodziana kapiel, Kozy, Milos¢ rodziciel-
ska u bocianéw, Co zrobil pewien kaczorek, Na swobode,
Chory piesek, Litosciwy pies, Nasz koniczek, Co dzieci
z wiewidrka zrobily, Na waskiej sciezce, Rozmowa ptaszka
z zajacem i t. d. Przy opracowaniu wszystkich tych czy-
tanek musza byé przeprowadzone odpowiednie pogadanki,
ktore wraz z zawartemi wiadomos.. i w czytankach daja
dzieciom az nadto wiadomosci przyrodniczych. Zamiast
wiec pogadanek przyrodniczych na lekcjach specjalnie po-
swieconym pogadankom mozna uwzgledniaé tematy z in-
nych dziedzin: geografji, historji, nauki o rzeczach, nauki
moralnosci. O tego rodzaju pogadankach bedzie mowa
pozniej.

Stosownie do podrecznika ,Nasz swiat® Mikulskiego
mozna uwzgledni¢ nastepujace pogadanki przyrodnicze:

Wrzesier: Wrzos. Leszczyna. Mysz.

Pazdziernik: Len i konopie. Kartofle. Zaby.

Listopad: Ptaki odlatujace. Wiewidrka. Szkodliwe
owady. Swierszcz.

Grudzieri: Spiace krolestwo (sen zimowy zwierzat):
Dzieciol. Wrébel.

Styczeri: Zajac. Niedzwiedz. Sroka.

Luty: Lis. Sarny. Gil.

Marzec: Szczygiel. dniezyczka. Wierzba. Bocian.

Kuwiecier: Jaskolka. Wisnia.
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Maj: Chrabgszcz. Jez.

Czerwiec: Pajak. Poziomki i maliny.

»Czytanki dla szké! powszechnych“ Cecylji Niewia-
domskiej wymagaja uwzglednienia nastepujacych poga-

danek.

Wrzesien: Ogrod owocowy. Owoce. Jaskolka.

Pazdziernik: las. Grzyby.

Listopad: Glina i jej zastosowanie. Kon 1 krowa.

Grudzien: Choinka. Wilk. Niedzwiedz.

Styczer: Piasek. Koza. Lis.

Luty: Owca. Krowa i baran.

Marzec: Kon. Kaczki.

Kuwiecieri: Bocian. Kwiaty wiosenne (bez).

Maj: Zaby, rak, ryba.

Czerwiec: Len. Lasijego mieszkancy. (Wiewidrka).
Jagody.

Stosownie do ,Pierwszych czytan“ Pfauéwny i Ros-
sowskiej:

Wrzesien: Owoce. Golebie. Jastrzgb. Grzyby. Lesz-
czyna. Kot. Pies.
Pazdziernik: Szczygiel. Sroka. Koza.

Listopad: Produkty rolne.

Grudzien: Gil. Wrona.

Styczeri: Jelen. Zajac.

Luty: Lis. Kura:

Marzec: Bazie. Pierwsze kwiaty wiosenne.

Kuwiecier: Pierwsze kwiaty wiosenne. (Przylaszczka,
sasanka, mlecz). Lebioda. Zaba.

Maj: Jablonka. Motyl. Niedzwiedz. Gasienice.
Zwierzeta domowe.

Czerwiec: Mysz. Pszczola.

Stosownie do ,,Naszej pierwszej ksigzki“ Al Stali:

Wrzesien: Owoce. Produkty rolne. Grzyby. Pies.
Kot. Jaskélka.
Pazdziernik: Szczygiel. Zajac.

Listopad: Broza. Krowa.
Grudziern: Kon. Mysz. Choinka.
Styczeri: Owca. *Ptactwo domowe.
Luty: Wrobel. Wiewiodrka.
Marzec: Swinia. Kaczka.
Kuwiecieri Pokrzywa.  Motyl.

Maj: Pszczola.

Czerwiec: Temat dowolny.

Podane wyzej cykle pogadanek nie trzeba uwazac za
co$ Swietego, nienaruszalnego. Wskazane sz wlasciwie
94 tylko przyklady tematéw; z nich wybiera sie to, co jest



najodpowiedniejsze albo i nic sie nie wybierze. Pierwszen-
stwo zawsze beda mialy tematy aktualne i te przedewszyst-
kiem, ktéremi same dzieci sie zainteresuja. Najwiecej te-
matéow moze dostarczyé wycieczka. Dzieci, przypusémy,
zauwaza kreta, zainteresuja sie nim, nauczyciel musi to
wykorzystaé i jezeli nie moze w tej chwili, to powinien
zapowiedzie¢ dzieciom, ze jutro dowiedza sie o krecie duzo
ciekawych rzeczy.

Pogadanki geograficzne w oddz. Il musza z koniecznosci
zabiera¢ czas, przeznaczony na nauke jezyka polskiego.
Nie stanowia one zreszta odrebnych lekcyj, — kilka minut
w zupelnosci wystarczy, azeby skontrolowaé wykonanie
polecen, danych przez nauczyciela w zwiazku z naucza-
niem geografji.

Program geografji przewiduje dla oddz. Il nastepujace
zajecia w szkole:

a) Zaznajomienie sie z kalendarzem.

Jedno z dzieci z 1l oddzialu przygotowuje codziennie karte papieru
z data dnia narysowsna i przyozdobiona dowolnie. Karte te wiesza sig
na widocznem miejscu. Nauczyciel zwraca uwage dzieci na date oraz

stara si¢ skojarzyé ja ze znanemi dzieciom przyslowiami ludowemi i ka-
lendarzem Koscielnym,

b) Spostrzezenia nad pogoda.

W klasie wisi duzy arkusz papieru podzielony na kratki, na kto-
rych nauczyciel wpisal dat; miesiaca. Dziecko z 1l oddzialu zaznacza
pogode desnego dnia za pomoca barw lub rysunkéw. (Umawiamy sie
z dzieémi, jakg barwa oznaczaé bedziemy dni pogodne, chmurne, slotne
1 top.

¢) Zaznajomienie z zegarem za pomoca ciaglych (licz-
nych) éwiczen.

d) Prace miesieczne. W koncu kazdego miesigca.

1. Nazwa miesiaca i jej znaczenie (np. wrzesien nazywa sig tak
dlatego, ze kwitng wtedy wrzosy).

2. lloéé dni w miesigcu (wrzesien ma 30 dni).

3. Obliczenie iloéci dni pogodnych i stotnych.

4, Ogblne cechy kazdego miesigca pod wzgledem dlugosci dnia
opadow, temperatury.

5. Jakie éwigta przypadaja w danym miesigcu? (8 wrzeénia bylo
Swieto Matki Boskiej Siewnej, na wsi méwia: ,Przed Boga Rodzica siej
zyto przed pszenica, a po Boga Rodzicy chwyé si¢ do pszenicy“. Dzieci
objasniaja znaczenie tego przyslowia lub innych uzywanych w tej okolicy).

6, Jakie zajecie gospodarskie przypadaja w tym miesigcu? (We
wrzesniu rolnicy orza ziemie, siejg oziminy, zbieraja okopowizny).
e) Prace przy koncu roku:

l. Nazwy miesiecy spedzonych w szkole i miesigcy letnich (ilo$é
dni w miesigcach).

2. Pory roku spedzone w szkole. Czem si¢ one réznig pomigdzy
sobg? Charakterystyka pér roku na zasadzie miesigcznych sprawozdan.
Lato, ktore nadchodzi.
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Materjal powyzszy jest juz sam przez sie podzielony
na okresy miesieczne.

Niektore ,Czytanki“ uwzgledniaja nawet zakres tego
materjalu i w ten sposéb ulatwiaja nauczycielowi naucza-
nie geografji. Tak np. Pfauéwnai Rossowska w swych
»Pierwszych czytaniach‘‘ oraz Mikulski ,,W naszej szkole®
i,Szkolka‘ dajg takie utwory: Styczen, Luty i t. d. Inne
znow, jak np. Piatkowskiego, Szkoltka zakres materjalu geo-
grafji przekraczaja, daja mianowicie opisy miast.

Pogadanek historycznych program nie przewiduje, je-
zeli jednak bedzie tego wymagala ksiazka do czytania, to
naturalnie trzeba je wuwzglednié. Tak np. w ,Naszej
ksigzce' Mikulskiego sa 4 kolorowe obrazki tresci histo-
rycznej, trzeba wiec bedzie poswiecié na nie 4 lekcje.
Lekcja na temat pierwszego obrazka — ,,L.udzie jaskinowi*
przypadnie na listopad, drugiego — ,,Mieszkania nawodne**
w lutym; trzeciego — ,Postrzyzyny u Piasta® w kwietniu
i czwartego — ,Smok wawelski“ w czerwcu.

Oprocz pogadanek tresci przyrodmcze], hlstoryczne),
geograhczne] moga byé przeprowadzone jeszcze inne,
a mianowicie na temat tych lub innych objawéw zy-
cia naszego.

Kiedy w oddz. | gléwnym zadaniem pogadanek bylo
wykazanie zewnetrznych cech omawianych przedmiotéw,
ich wartosci i uzytecznosci, to w 1l zaczynamy juz powoli
zwraca¢ uwage na wzajemne ich ustosunkowanie sie.
Przy opracowaniu np. tematu ,,Szkola® przedewszytkiem
trzeba bylo omoéwié zewnetrzny wyglad budynku szkol-
nego, jego urzadzenia wewnetrzne, utensylja szkolne, po-
moce naukowe, prace nauczyciela i dzieci; w oddz. Il po-
suwamy sie juz o krok dalej: poruszamy zagadnienia zwia-
zane $cisle z istnieniem szkoly. Zagadnienia takie moze
sa jeszcze nieraz zbyt trudne na poziom oddz. Il, w kaz-
dymbadz razie daja one pewien impuls do myslenia, do
zastanowienia sie nad tem, na co dzieci dotad uwagi nie
zwracaly. | tak. np. temat ,,Poco sie uczymy“ moze byé
rzeczywiscie trudny na poziom dzieci oddz. ll, w odpo-
wiednich ramach da sie on jednak ujgé. Nie bedzie sie
tu uwzglednialo zadnej filozofji, lecz to tylko, na co dzieci
codziennie patrza, a wiec umiejetnosé¢ czytania i pisania
pozwala na porozumiewanie sie Jistowne, na zalatwianie
wszystkich spraw osobistych w urzedach, sklepach i mie-
dzy soba, na udoskonalenie sie w swym zawodzie, na
uprzyjemnienie sobie zycia. Latwiejszym jest temat: Kto
moze byé nauczycielem i obowiazki nauczyciela. Jeszcze
latwiejszy: Obowiazki ucznia.

Jest w ,Naszym swiecie“ Karpowicza czytanka pod
tytulem: Co sie dzieje z plonem rolnika w zimie? Wspo-



mina sie w niej o handlu produktami rolnemi. W oddz. 1
mogla byé pogadanka o sklepie, o tem, jakie sa sklepy,
co sie w nich znajduje, kto sprzedaje, kto kupuje. Teraz
nastrecza si¢ pogadanka o kupcu, jako posredniku w han-
dlu. Dzieci mieszkajace przy plancie kolejowym w1dzq
dzien w dzien przesuwajace sie dlugie sznury wagonow,
naladowanych weglem, drzewem, burakami, ptactwem, by-
dlem, maszynami i t. d. Widza tez wagony zamkniete
i moga tylko sie domyslaé, co w nich jest. Nasuwa sie
zagadnienie, skad i dokad to wszystko idzie. Dzieci miesz-
kajace w miescie, widza na ulicy wozy, platformy, auto-
busy ciezarowe naladowane réznemi towarami. Jakiemi?
Kto wysyla? Dokad? Kto odbiera? Dzieci, mieszkajace
przy wigkszej rzece widza plynqce tratwy, statki towarowe,
berlinki naladowane zbozem i innemi towarami — skad
1 dokad je wiozg? Dzieci na wsi widza, jak rodzice od-
stawiaja pelne wozy zboza i innych produktéow rolnych.
Kto to odbiera? Co sie:dzieje z tem towarem dalej?
Dzieci na wsi uzywaja cukier, kawe, herbate, nosza ubra-
nia, bielizne. Skad i w jaki sposéb to wszystko sie do-
stalo na wies.

Po pogadance o handlu mozna wzia¢ pogadanke
o pieniagdzach. Nie poruszymy w niej takiego zagadnie-
nia, dlaczego Rzad nie moze narobié tyle pieniedzy, zeby
kazdy mial ich poddostatkiem, albo dlaczego papierowe
pieniadze majg taka sama warto$é, jak srebrne i zlote, ale
poruszymy zasadnicze znaczenie pienigdza, w jaki sposdb
otrzymujemy pienigdze, co z niemi robimy. Dlaczego
trzeba oszczedzaé i jak oszczedzaé. Ten ostatni temat
trzeba uwzgledniaé w kazdym oddziale — im oddzial
wyzszy, tem wiecej nalezy go poglebié.

Jest w kanzce Karpowxcza czytanka pod tytulem
Skad ludzie maja pozywienie, odziez, mieszkanie i inne
rzeczy? (Str. 134). Azeby ta czytanka mogla naprawde
co$ daé dzieciom, a przedewszystkiem azeby mogla byé
przez nie nalezycie zrozumiana, to powinna byé poprze-
dzona calym cyklem pogadanek, a mianowicie:

1. Co czlowiekowi jest potrzebne do zycia?
2. Czy czlowiek jest w stanie sam sobie tworzyé
wszystko, co mu potrzeba.

a) Do wykonania kazdej czynnosci potrzebna jest
umiejetnos¢ wprawnego poslugiwania sie na-
rzedziami

b) potrzebne sa narzedzia i warsztaty, ktére TOwW-
niez musiatby zrobié sam.

c) potrzebny jest czas.

3. Uzaleznienie pracy rolnika od pracy innych

ludzi.
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4. Roézne rodzaje prac: praca fizyczna, praca umy-
slowa (robotnicy rolni, fabryczni, gérnicy, rzemieslnicy
i t. d.. urzednicy, nauczyciele, duchowienstwo, zolnierze,
sedziowie, adwokaci, artysci i t. d.).

5. Ruch pieniadza.

6. Budowa domow.

7. Dlaczego ludzie gromadnie osiadajg po wsiach
i miastach?

Wraz z poprzedniemi pogadankami 1) Poco sie uczymy?
2) Nauczyciel, 3) Sklepy, 4) Kupiec, (Handel), 5) Pieniadze,
6) Trzeba oszczedzaé — bedziemy mieli 13 pogadanek.

6. Omawianie obrazkow.

Program ten rodzaj lekcyj nazywa ,Omawianiem
tresci prostych w kompozycji obrazkow.“ (p. odd. IL),
prostych w kompozycji — to zhaczy kompozycyj, nie na-
suwajacych zadnych watpliwosci, czyli takich, ktore pozwa-
laja dzieciom latwo odtworzyé tresé. Chodzi tu przede-
wszystkiem o ¢wiczenia stylistyczne, a wiec o ukladanie

" zdan i wigzanie tych zdan w calosci myslowe. Przy oma-

wianiu obrazkow obowiazuja nastepujace zasady: a) Nie
poprzedzaé lekcji zadna pogadanka wstepng. Obraz ma
to do siebie, ze odrazu koncentruje uwage wszystkich obe-
cnych, jest wiec doskonalym punktem wyjscia nietylko dla
éwiczen jezykowych, ale i dla innych lekcyj. b) Staraé
sie, by mniej méwil nauczyciel. a wiecej dzieci.. Pytania
pomocnicze moga byé stosowane tylko w ostatecznosci
oraz wowczas, kiedy chodzi o wciagniecie do pracy dzieci
mniej zdolnych.

Wezmy dla przykladu obrazek, przedstawiajacy targ
(,Nasza ksiazka“ Mikulskiego str. 26). Pierwszem pytaniem
powinno byé: Co przedstawia ten obrazek? Pytanie takie
zmusi dziecko i do myélenia i do obserwacji. Jezeli nato-
miast sie zapytamy: Co jest na tym obrazku, lub co wi-
dzimy na tym obrazku? to pobudzi sie dziecko tylko do
spostrzegania, my$l nie bedzie tu czynna. A najgorze;j
postapimy, jezeli zapytamy sie o jakis szczegol. Azeby
odpowiedzieé na pierwsze pytanie, dziecko musi zauwazyé
na obrazie nietylko poszczegdlne przedmioty, ale i ich
wzajemne ustosunkowanie sie. | bez trudnosci odpowiedza,
ze na obrazku jest przedstawiony targ. Po czem pozna-
jecie, ze to jest targ? Teraz dzieci wypowiadaja swoje
spostrzezenia: Chlop gna swinie, drugi chlop kupuje kose,
trzeci siedzi na furze ze zbozem, jest duzo ludzi, s budki.
Gdzie ten targ sie odbywa? Co to moze byé za budynek?
Przeczytajcie, co jest napisane na szyldzie. Kto urzeduje
w urzedzie gminnym? Jakie sprawy zalatwiajg ludzia w urze-



dzie gminnym? Gdzie zwykle zna]duye sie urzqd gminny?
(pytame pomocnicze: Czy urzad gminny moze sie znajdo-
waé w jakiejé male; wiosce, jezeli w te] samej gminie jest
duza wies? Dlaczego nie?). Jak myslicie, czy na tym obra-
zku jest wieé, czy miasteczko? A wiec gdzie sie odbywa
targ? Po takiem omowieniu przystepu;;emy do opownadama
planowego. Staramy sie otrzymaé¢ mniej wiecej taki opis
obrazka: Na tym obrazku przedstawiony jest targ. Odby-
wa sie on w miasteczku na rynku przed urzedem gminnym.
Na targu jest duzo wozoéw, ludzi i budek. Jedni kupujs,
drudzy sprzedaja. Jeden chlop kupu;e kose, drugi gna
swinie. Nie wykluczone s3 i wiecej szczegolowe spostrze-
zenia, np.. chlop probuje kose, czy jest ostra. Jednym
z najkardynalniejszych bledéw lekcyj jest lekcewazenie
opowiadania. Nauczyciel zadawalpia si¢ oderwanemi od-
powiedziami, skutkiem czego dzieci w oddz. lIl. i IV. nie
umieja powiazaé dwoch zdan. Na opowiadanie trzeba
zwrocié szczegdlng uwage, nie wystarczy opowiadanie
jednego dziecka, niech powtdrzy drugie, trzecie i czwarte.
Nawet w trakcie opracowywania obrazka nalezy zadaé
pelnych odpowiedzi. Jezeli dziecko na pytanie: Co przed-
stawia ten obrazek, odpowie: targ, to nauczyciel daje takie
polecenie: Powiedz wszystkim glosno, ze ten obrazek przed-
stawia targ. Powtoérz to samo X jeszcze raz Y!

Nie we wszystkich podrecznikach sa obrazki, ktore
nadawalyby sie do opracowania. Przewaznie sluza one
dla ilustracji czytanek. Obrazami przeznaczonemi do éwi-
czen jezykowych moga sie pochwalié¢ tylko nastepujace
podreczniki: Stali, Pfauéwny i Rossowskiej oraz Mikulskiego;
w pierwszym jest ich 16, w tem 3 historyjki obrazkowe
w drugim 14, w tem 8 historyjek obrazkowych i 4 obr.
podwojne do porownywania, w trzecim — 3 historyjki
obrazkowe.

Oprécz historyjek obrazkowych znajdujacych sie w
ksiazkach moze nauczyciel wziaé na lekcje obrazki przy-
gotowane przez samego siebie lub skorzystaé ze specjalnie
w tym celu wydanych tablic. Opracowanie tych ostatnich
o tyle tylko moze sie ré6zni¢ od opracowania podobnych
obrazkow w ksigzce, ze w pierwszym wypadku mozna
omawiaé kolejno wszystkie obrazki, nie pokazujac nastep-
nych, w drugim natomiast wypadku dziecko zawsze widzi
wszystkie obrazki odrazu. Nie uwazam jednak, azeby za-
slanianie obrazkéw bylo tak bardzo wskazane. Ma ono
racje bytu tylko w dwéch wypadkach: a) kiedy dzieci mo-
ga na podstawie oméwionego juz obrazka wywnioskowad,
co moze byé na nastepnym i b) jezeli musza z pamieci
powiedzieé to, co na obrazie zauwazyly. Azeby jednak
dziecko moglo uchwyci¢ tresé, zawarta w obrazkach, to
musi je widzieé wszystkie odrazu. [ to jest wlasciwy ce[

99



P

100

tego rodzaju obrazkéw. Rozpatrywanie syntetyczne obraz-
kéow, to znaczy rozpoczynajac od pierwszego przy zaslo-
nieciu pozostalych, sprzeciwia sie wlasciwemu przeznacze-
niu tych obrazkow, t. j. ulozeniu powiastki. Dziecko moze
samodzielnie ulozy¢ powiastke wowczas tylko, jezeli widzi
wszystkie obrazki, znajdzie wowczas pomiedzy niemi lo-
giczny zwiagzek i odtworzy cala akcje, w przeciwnym razie
ukladaé bedzie niesamodzielnie.

Wezmy dla przykladu historyjke obrazkowsa pod ty-
tulem: ,Padlo na szafie® (Pfauéwna i Rossowska str, 9).
Przypusémy, ze nauczyciel przerysowal te obrazki na du-
zych arkuszach bristolu i omawia na lekcji kazdy obrazek
oddzielnie. Czy patrzac na pierwszy obrazek dziecko be-
dzie w stanie powiedzieé, ze dziewczynka zauwazyla na
szafie pudlo i chciala je siegngé¢? Dziecko obdarzone by-
stra spostrzegawczoscia moze ostatecznie powiedzieé, ze
dziewczynka patrzy sie na pudlo lezgce na szafie, ale nig-
dy nie powie, ze ona chce to pudlo siegnaé, nie powie,
bo nie widzi nastepnych obrazkow. Zgadywanie w tym
wypadku  wielkiej] wartosci nie ma: mozna naopowiadaé
cala fure przypuszczen, ktére nie sa jednak wynikiem ba-
dania tresci obrazka, lecz goloslownem podpowiadaniem
fantaz;ji.

Cel historyjki w obrazkach jest jasny i prosty: uchwycié
logiczny zwigzek pomiedzy poszczegélnemi obrazkami, na-
stepnie opowiedzieé¢ to w formie niewyszukanych popraw-
nych zdan. Wysilanie sie na szczegélowe omoéwienie kaz-
dej rzeczy i osoby z uwzglednieniem koloru, ksztaltu, po-
zycji, miejsca jest zupelnie zbyteczne, — do tego celu
stuza inne obrazki. Tylko w tym wypadku, gdy dziecko
nie moze poznaé, ze na drugim obrazku wystepuje ta
sama osoba, co i na pierwszym, nauczyciel zwraca na
ubranie, kolor, wielkosé, wzrost i t. d.

Inny nieco charakter majg obrazki, dane celem po-
rownania. W ksiazce Pfauowny i Rossowskiej, jak juz
wspomnialem, mamy takich obrazkéw 4 pary: 1) ulica
i droga wiejska, 2) jesien i zima. 3) Zielone Swiatki
w miescie i na wsi, 4) wiosna i lata. Celem ich jest wy-
krycie podobienstwa i réznic; w drugiej i czwartej parze
obrazkéw cecha podoblenstwa jest jedna i ta sama miej-
scowosé¢, cechg roznicy — inna pora roku; w pierwszym
i trzecim odwrotnie — cecha roznicy jest inna miejsco-
wosé, a cecha podobienstwa—ozdabianie doméw zielenis.

Gléwnemi pytaniami przy opracowywaniu tych obraz-
kéw beda: W czem sa podobne i czem sie réznia?



7. Cwiczenia jezykowe piSmienne.

# _Program odréznia nastepujace ¢éwiczenia jezykowe
pismienne:
A. Cwiczenia gramatyczne i stylistyczne:

a) ukladanie zdan prostych i sciggnigetych nierozwinigtych z poda-

nych przez nauczyciela wyrazéw. (Uzycie kropki).
! b) stopniowe rozwijanie tych zdan przez dodawanie dopelnien,

okreslen i okolicznoséei,

c) Yaczenie dwu zdan glownych (zrazu nierozwinigtych, nastepnie
rozwinigtych) w zdanie zloZone:

d) nazywanie czynnosci lub stanéw przedstawionych na obrazkach
lub oméwionych z nauczycielem na podstawie pogadanki lub czytanki;

e) odpowiedzi na pytania 1 polecenia w $cislej lacznoéci z opra-
cowanemi ustnie tematami: rozmoéwkami, czytankami, pogadankami bez
obrazkow lub nawigzujgcemi do tresci obrazkn (uzycie znaku zapytania
i wykrzyknika);

f) wyliczanie znanych przedmiotéw wedlug pewnych grup (katego-

ryj). (Uzycie przecinka i dwukropka).

g) wyszukiwanie wyrazéw o znaczeniu przeciwnem i ukladanie
z nich odpowiednich zdan;

h) Yaczenie w krotkie catoéci szeregu odpowiedzi na pytania (2-4)
jako przygotowanie do ciaglych opowiadan i opisow na stopniu trzecim.

B. Cwiczenia ortograficzne:

a) pisanie wyrazéw, ktérych, pisownia zgodna jest z ich brzmie-
niem. Dzielenie wyrazéw na zgloski. Duze litery w imionach wlasnych.
Poprawne pisanie sz, cz, dz, szez. Migkczenie spélglosek zapomoca i.
Pierwsze ¢wiczenia na O,

b) przepisywanie odpowiednio dobranych, fatwych i krétkich uryw-
kow z opracowanych na lekcji czytanek zzwroceniem uwagi na wyrazy
nowopcznane lub trudniejsze,

e) pisanie pojedyficzych wyrazéw i zdan ze sluchu (za dyktandem)
i z pamieci.

Yaczenie z ¢éwiczeniami jezykowemi (ustnemi i pismiennemi) wy-
twarza sie, przyswaja lub utrwala nastepujace pojecia gramatyczne:

a) o zdaniu (prostem)ijego zasadniczych czeécia~h (podmioti orze-
czenie, bez uzycia terminéw gramatycznych i bez definicji). O zdaniu
pytajacem i rozkazujagcem. (O uzyciu dwukropka i przecinka przy wy-
liczaniu),

b) o wyrazie, zglosce, dzwieku i literze dla celéw poprawnego
pisania,

c) o rzeczownikach, przymiotnikach i czasownikach jako nazwach
przedmiotéw (konkrstnych), cech i czynnosci, o ich roizaju i liczbie.

W tak rozleglym i napozor luzno zwigzanym ze soba
materjale latwo jest sie pogubié, o niejednem zapomnieé.
Najczescie] éwiczenia jezykowe i to przewaznie ustne
uwzglednia sie przy opracowywaniu czytanek, a jezeli
chodzi o pismienne, to redukuje sie je zwykle do dyktand,
przepisywania z ksiazki i éwiczen ortograficznych. Na
czytankach latwo jest rzeczywiscie opieraé ¢wiczenia ustne,
trudniej natomiast idzie z éwiczeniami piSmiennemi, gdyz
niezawsze czytanki moga dostarczyé odpowiedni materjal,
a po drugie trudno jest je dostosowaé do z géry nakreslo-
nego planu. Jakkolwiek ¢wiczenia jezykowe uzaleznione
sa w pierwszym rzedzie od czytania statarycznego, to jed-
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nak pewien plan w prowadzeniu tych éwiczen zachowany
byé musi, nauczyciel zmuszony jest nawet sam przygotowaé
specjalne éwiczenia, jezeli nie chce wprowadzié wydanych
w tym celu podrecznikow.

Takich podrecznikow mamy kilka:

1) S. Baczynska i A. Oderfeldowna. Patrze i opi-
suje. Czesé¢ I. 1923, Warszawa. Nasza ksiegarnia.

2) R. M. Brzezinska. Poczatki poprawnego pisania.
Stopien I. Zeszyt B. Warszawa. Nasza Ksiegarnia.

3) Z. Perkowska i M. Hertzberzanka. Nauka po-
prawnego pisania. Cz. L

4) S. Szober, C. Niewiadomska, C. Bogucka. Nauka
pisowni we wzorach i éwiczeniach. Zeszyt l. A. Warsza-
wa, Gebethner i Wolff.

5) S. Szober i W. Nowicki. Cwiczenia jezykowe
w szkole powszechnej (gramatyka, styl i pisownia). Cz. I,
Warszawa. M. Arct.

W pierwszej z nich ,Patrze i opisuje“ éw. ortogra-
ficzne odpowiadajg programowi oddz. lll. Jest tu uwzgle-
dniona pisownia 6, 6w, owka, 6wna, uje, spolgloski dzwie-
czne i bezdzwieczne: b—p, ¢—dz, d—t, g—k, w—f, z—s,
z—rz, z—g—2z, rz—r, wreszcie h — li—ly, pisownia przy-
imkow, O niewymienne.

Gdyby nieco wiecej wiadomosci z gramatyki, to
podrecznik ten nadawalby sie doskonale dla oddz. lll.

Drugi podrecznik Brzezinskiej jest juz nieco wiecej
dostosowany do programu. Rozpoczyna sie tu od glosek,
ktore piszemy dwiema literami: ch, sz, cz, dz, rz (nie-
wymienne), dz; pozme) idzie uzycie i (p. oddz. 1V). Krop-
ka, przecinek o—6—éw. Wiadomosci gramatycznych tez
nie znajdziemy tu tyle, ile wymaga program.

»Nauka poprawnego pisania ,Perkowskiej 1 Hertz-
berzanki uwzglednia jedynie ortografje. Cwiczenia tu ida
w nastepujacym porzadku: pisanie wyrazéw, ktérych pi-
sownia zgodna jest z ich brzmieniem, podznal na zgloskv,
gloski, piszace sie dwiema literami, y—i, i—j, §—n—¢é—z;
duze litery; kropka, spolgloski dzwieczne i1 bezdzwieczne;
u—o6—0o6w; rz od r.

»Nauka pisowni we wzorach i éwiczeniach Szobera,
Niewiadomskiej i Boguckiej” rowniez uwzglednia tylko éwi-
czenia ortograficzne.

wiczenia jezykowe w szkole powszechnej“ Szobera
i Nowickiego staraja sie uwzglednié wszystkie éwiczenia,
przewidziane przez program; w rownym stopniu potrakto-
wane tu sy ¢w. ortograficzne, ¢w. gramatyczne i ¢éw. sty-
listyczne.

Dla ulatwienia nauczycielowi pracy autorowie wydali
specjalna ksiazke, w ktorej szczegdlowo jest podany spo-
so6b przeprowadzenia kazdej poszczegdlnej lekcji.



Zbytecznem jest nawet w tem miejscu przytaczanie
wzoréow lekcyjnych, gdyz wszystko to nauczyciel znajdzie
w owych ,Cwiczeniach jezykowych®, ksiazce dla nauczy-
ciela. Nle od rzeczy jednak bedzie bliiej przedstawié tu
sposob ujecia przez autoréw w powyzsze] ksiazce wska-
zowek metodycznych, dotyczacych éwiczen jezykowych.

Punktem wyjscia ‘do wprowadzenia wszelkich pojeé
jezykowych sa pogadanki na temat znanych bardzo dobrze
dzieciom przedmiotéow lub obrazkow. W tym celu jak
w podreczniku dla dzieci, tak i dla nauczycieli sg obraz-
ki. W koncu ksigzki sz nawet dwa ladne wiekszych roz-
miaréw obrazy kolorowe. Jeden z nich stuzy za podstawe
do wprowadzenia pojecia o zdaniu (lekcja 1). Na wstepie
lekcji sa umieszczone wskazéwki dotyczace sposobu jej
przeprowadzenia. Nastepnie idzie podanie materjalu rze-
czowego. Dalej — przebieg lekcji i wreszcie — utrwale-
nie materjalu.

Pairzac na obrazek, dzieci ukladaja zdania, z poczat-
ku oczywiscie proste. Zdania te dzieci pisza: Bedzie
wigc zaspokojone wymaganie punktu 3—A—a programu,
(Str. 5). Lekcja 2— to ¢w. ortograficzne, ktore, o ile czas
nie pozwala, moze byé wykonane na lekcii cichej lub
w domu. Cwiczenia ortograficzne rozpoczynaja sie tu
réwniez od tego, co poleca program, a mianowicie od pi-
sania wyrazow, ktorych pisownia zgodna jest z ich brzmie-
niem. W ¢éw. tem szczegélnie sa wyréznione litery A,
B.G.-D;

Trzecie éwiczenie ma za zadanie zwiazanie osobnych
zdan w wieksza calosé myslowa, za materjal stuzy tresé
rysunkow, przedstawiajacych w porzadku czasowym przy-
gode chlopca z pszczolami (powiastka obrazowa). Drieci
po odpowiedniem omoéwieniu pisza to opowiadanie. Jest
tu wiec uwzgledniony p. 3—A—d. (str. 6). Lekcja 4 —
¢wiczenie ortograficzne litery E. F. G. Lekcja 5—éwicze-
nie stylistyczne: ukladanie zdan na podstawie obrazkow,
przedstawiajacych przygode chlopca z psem. Lekcja 6 —
éw. ortograficzne: litery H, 1, J. Lekcja 7—¢w. stylistyczne:
pogadanka o porach roku; pisanie odpowiedzi na pytania
(p. 3—A—e). W lekcji tej uwzglednione jest rowniez uzy-
cie kropki, a po kropce duzei litery (p. 4-a, str. 6). Lekcja
8 — ¢éw. ortograficzne: litery K. L.. Lekcja 9 — pismienne
odpowiedzi na pytania, napisane przez nauczyciela na
tablicy (p. 3 A—e). Lekcja 10— éw. ortograficzne. Li-
tery L. M. N.

Wszystklch takich ¢éwiczen jest w ksigzce 112. Latwo
jest wszystkie je w ciagu roku przerobié, nalezy tylko ma-
terjal odpowiednio rozlozyé.

Mozna go rozlozyé mme] wiecej tak:

Wrzesien. Cw. 1—10, t.j. te, ktére wyzej byly przed-
stawione.
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Poazdziernik: Cw. 11—22. Gramatyka: Zdania oznaj-
mujace, pytajace i rozkazujace. Znaki: kropka, pytajnik,
wykrzyknik. Wielka litera. Podmiot.

Lw. ortograficzne: Dalsza wprawa w pisanie (zwlasz-
cza litery O, P, R, S, T, U, W, Z, Z. Uzycie kropki, py-
tajnika, wykrzyknika, wielkiej litery.

Cw. stylistyczne: Samodzielne pisanie zdan wykrzyk-
nikowych na temat obrazka. Zamiana zdan oznajmuja-
cych na pytajace, na rozkazujace, na wykrzyknikowe.
Opis obrazka. Odpowiedzi na pytania.

Listopad. Cw. 23—24.

Gramatyka: Podmiot. Orzeczenie. Zdania sciagniete.
Y.aczenie dwoch zdan pojedynczych nierozwinietych. Roz-
wijanie zdafl pojedyficzych nwrozwmu:tych Przecinek
przy wyliczaniu.

Ortografja: Dalsza wprawa w uzywanie kropki, py-
tajnika i wykrzyknika. Uzywanie przecinka.

Cw. stylistyczne: Ukladanie zdan z podanych wyra-
zoéw. Laczenie zdan. Rozwijanie zdan. Opis rysunkow
na str. 3|

Grudziern. Cw. 35—42.

Gramatyka: Ukladanie zdan pojedynczych rozwinie-
tych. Przecinek miedzy dwoma zdaniami wspélrzednemi
rozwinietemi oraz miedzy zdaniem podrzednem a nad-
rzednem.

Ortograf]a Przecinek jak wyzej. Utrwalenie wpra-
wy u uzywaniu kropki, pytajnika, wykrzyknika i przecinka.

Cw. stylistyczne: Kaczenie zdah pojedyhczych roz-
winietych (p. 3—A—C, str: 5) zapomoca odpowiedzi na
pytania na podstawie obrazka, np.: Jaki jest kosciol, a ja-
kie domy? Odgadywanie zagadek i pisanie o danych
przedmiotach zdan. Powiastka obrazkowa.

Styczen. Cw. 43—57.

Cramatyka: Wyraz. Zgloska. Gloska. Gloski ozna-
czone dwiema literami.

Ortografja: Dzielenie wyrazéw na zgloski. Gloski
oznaczone dwiema literami.

w. stylistyczne: Ukladanie zdah z wyrazow.

Luty. Cw. 58—68.

Gramatyka: Samogloski. Spolgloski. Gloska a litera

Ortografja: Litery: |, i, a, e,

Marzec. Cw. 69—84.

Gramatyka: Spolgloski miekkie i twarde.

" Ortografja: Sposoby oznaczania spolglosek miekkich.
O—U. :

Kuwiecieri. Cw. 85—92.

Uramatyka: Rzeczownik. Rzecz 1 nazwa rzeczy.
Rzeczowniki zywotne i niezywotne. Rzeczowniki osobo-
we. Rzeczowniki, oznaczajace zwierzeta.



Ortografjg. Wd_raianie w ortograficzne pisanie przy
pomocy przepisywania.

w. stylistyczne. Wyliczenie nazw rzeczy, znajduja-
cych sie w domu, na obrazku. Powiastka obrazkowa
(str. 88 i 89). Woyliczanie znanych przedmiotéw wedlug
pierwszych grup (Program p. 3—A—f, str. 6).

Maj. Cw. 93—103

Gramatyka. Rzeczowniki, oznaczajace rosliny. Rze-
czowniki, oznaczajace rzeczy. Rzeczowniki wlasne. Licz-
ba rzeczownikéw. Przymiotniki. Rodzaj przymiotnikow.

Cw. ortograficzne. Wdrazanie w ortograficzne pisanie
przy pomocy przepisywania. Duza litera w imionach wla-
snych.

Cw. stylistyczne. Wyliczanie znanych przedmiotéw
wedlug pewnych grup.

Odpowiedzi na pytania.

Czerwiec. Cw. 104—112.

Gramatyka: Liczba przymiotnikéw. Czasownik. Czas
terazniejszy, przeszly i przyszly.

w. ortograficzne. Wdrazanie w ortograficzne pisa-
nie przy pomocy przepisywania.

w. stylistyczne. Nazywanie czynnosci lub stanow,
przedstawionych na obrazkach lub oméwionych z nauczy-
cielem na podstawie pogadanki lub czytanki. Program

p. 3—A—d, str. 6).

*

Cw. jezykowe sa tez umieszczone w niektorych ksigzkach
do czytania. Wlasciwy tytul ksigzki opracowanej przez
Dargielowa i Rygiera brzmi: ,Lubie czytaé. Czytanki i éwi-
czenia na drugi rok nauki“. Jakie znajdziemy tam éwi-
czenia piSmienne? str. 5: Wypisz imiona dzieci Bronowa.
Napisz wasze imiona. Napisz jeszcze 5 imion chlopcow
i 5 imion dziewczynek. Dalej uwaga: Wszystkie imiona
piszemy przez duza litere. Str. 6: Przepisz 6 zdan poczat-
kowych i podkresl duze litery na poczatku imion raz, a na
poczatku zdan— dwa razy. Str. 7. Przepisz te czesé czy-
tanki, w ktorej przeczytasz, jak Joasia bawi sie swemi lal-
kami. Podkresl duze litery na poczatku zdahn. Napisz
imie i nazwisko mamusi, tatusia, swoje, brata, siostry. Pod-
pisz swoje imie i nazwisko na ksigzkach i zeszytach, jakie
masz w szkole. Str. 8: Nazwij kilka takich rzeczy, kto-
rych pokazaé nie mozna. Napisz ich nazwy. Przeczytaj
uwaznie czytanke i wskaz osoby, o ktérych méowimy
w zdaniu. Przepisz te zdania, w ktérych mowimy o ma-
musi. Podkreél w tych zdaniach wyraz mamusia. Str. 9.
Przepisz z czytanki wyrazy, ktére mozesz wymowié raz
tylko otwierajac usta. Str. 10: Przepisz wyrazy, przy kto-
rych wymawianiu musisz dwa razy otworzyé usta (szcze-
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scie, ze w czytance niema wyrazow takich, jak dab, stup,
przy wymawianiu ktéorych dwa razy si¢ otwiera usta):
Str. 11. Przepisz wyrazy, ktére dzielg sie na trzy czesci.
Oddzielaj czesci wyrazéw kreskami. Str. 18: Przepisz
z czytanki: sloncu zal odejsé. Slonce chce popatrzeé.
Drzewa wyciagaja rece. Jak przedstawione jest tutaj
slonce? Drzewa? Pomysl o inny¢h rzeczach i powiedz,
jak o jakichs osobach. Str. 19: Przepisz wiersze i naucz
sie napamied.

Nastepnie idg takie éwiczenia: ;

Wyrazy cztero i pigciosylabowe. Litera s. Wyrazy,
ktore wskazujg, co moéwimy w zdaniu o przedmiotach.
Wyrazy, ktore oznaczaja nazwy oséb. Litera é. Wyrazy
pieszczotliwe, czyli zdrobniale. Litera n. Wyrazy, majace
znaczenie przeciwne. Litera i, jako znak zmiekczenia.
Czem sie rézni nazwa przedmiotu od przedmiotu. Wyrazy
oznaczajace kolory. Litera dz. 6w. w dopelniaczu liczby
mnogiej. O wymieniajace sie z O. Przedmiot, o ktorym
moéwiny w zdaniu. Nazwy czynnosci. U wymieniajace
sie¢ z O. Poréwnania, np.: kartofle duze, jak kocie 1by,
Odmiana czasownikéw (1 i 3 osoba liczby pojed. czasu
terazn. i przeszlego). O wymieniajace sie z O. Wyrazy:
wrobel, gora. Litery b—p; d—t, g— k. Poréwnania (Zo-
sia jest sliczna, jak..), Litery w—f. Wlasciwosci przed-
miotéw. Przyimki do, przez. Wlasciwosci® przedmiotow
Litera z—s. Pisownia uje, uja. Z—sz. Wyrazy podobne.
Odpowiedzi na pytania: (co kto robi). Nazwy czynnosci.
Nazwy ludzii nazwy rzeczy martwych. Wyrazy zdrobniale.
Czynnosci. Litera dz. Nazwy czynnosci w formie rozkazu.
Glosy ptakéw. Wyjasnié réznice pomiedzy wyrazami:
prosi! — poprosil, dawal — dal, chorowal i zachorowal
it d. Litery z §. w trybie rozkazujacym. Czas teraz-
niejszy i przeszly. Przvimki. Wyrazy oznaczajace czyn-
nosé. Rzeczowniki zdrobniale; rz—r; ¢é; rz po p.

W wypadku, gdy dzieci innych podrecznikow nie ma-
ja, nauczyciel musi powyzsze ¢wiczenia przerobié¢ w tej
kolejnosci, w jakiej sa podane i nietylko nic nie moze
z nich ujaé, lecz przeciwnie—moze uzupetnié. Celem wdraza-
nia do pisania ortograficznego bedzie tu trzeba oczywiscie
jak najczesciej stosowaé przepisywanie utworow.

Al. Stala w ,Naszej pierwszej ksiazce“ rowniez daje
éw. jezykowe, ale tylko stylistyczne. Te éwiczenia po-
legaja glownie na ukladaniu zdan z podanych wyrazow,
na uzupelnianiu zdan na odpowiedziach na pytania i na
opisach obrazkow.

Przewaznie ¢wiczenia na ukladanie i uzupelnianie
zdan maja uklad nastepujacy:

Co jada koza? Swinia... Kot...
Krowa jada... Krolik... Wrébel...



Ouwca... Golgb zywi sie... Wiewisrka...

Kori... Pies... Zajgc...
Myszy, groch, trawa, siano, owies,
mieso, sfoma, ziarno,  pedraki, kapusta
Zoledzie, buraki, marchew, mleko

Inaczej sg ujete ¢éwiczenia w ,,Naszej ksiazce” Gal-
lego i Radwanowej. W koncu ksigzki — str. 204 —222
znajdujemy kolejno wymienione tytuly umieszczonych
w ksiazce utworéw a przy kazdym tytule — wyszczegél-
nienie zadania, ktére nauczyciel ma polecié dzieciom do
wykonania. Jest to dowdd, ze éwiczenia te Scisle sa zla-
czone z czytankami.

Oto w jakiej kolejnosci one wystepuja:

(Liczba oznacza numer czytanki).

Imiona wlasne. Duza litera: 1, 2, 102, 103, 116.

Wyliczenia przedmiotéow. Przecinek: 4, 10, 11, 14,
52, 54, 63, 65, 72, Dwukropek 128, 129, 144, 145, 170.

Przepisywanie lub podkreslanie wyrazow, rymujacych
sie w wierszu: 6, 8. 13, 15, 169.

Rzeczownik: 14, 15, 83.

Odpowiedzi na pytania w zwigzku z trescia czytanki:
3, 32; 72, 82.

Podmiot: 9, 19, 20..23.

Przedmioty zyjace i niezyjace: 36.

Liczba poledyncza i mnoga: 39.

Rodzaj meski i zenski: 40 41, 57, 58.

Zdania pytajace i wykrzykmkowe Znaki zapytania
i wykrzykniki: 18, 25.

Orzeczenie: 27, 28, 29, 76, 74, 81.

Wyrazy, majace znaczenie przeciwne: 69, 109,

Czasowniki czasu przeszlego: 71.

Wyrazy bliskoznaczne: 73, 88, 119, 133, 147, 148.

Zdania podrzedne, zaczynajace sie od wyrazu aby—74,
ale, lecz — 146; ze — 160, bo — 163, ktéry — 167.

Opis przedmiotu na podstawie czytanki: 76, 144, 166.
Wyrazy pochodne: 79.

Trawestacja: 79, 101, 135.

Rzeczowniki zdrobniale: 83.

Przypadki: 84.

Porownania (buzia jak réza) 85; 118, 121

Litera i dzwiek — 90.

Samogloski i spolgloski: 91, 92. 98, 122, 124.

Alfabet: 92.

Sylaba: 94, 95, 98, 125,

Podpisywanie rysunkow: 96, 161.

Powiastka obrazkowa: 31, 49, 100, 131, 139, 142, 159.
Podmiot i orzeczenie: 115, 165.

Czas terazniejszy i przyszly 149.

Przymiotniki 162.
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Jedna kardynalna uwaga: bez wzgledu na to, iaki
podrccznik zastosujemy —— c¢wiczen jezykowych w oddz. II
nie mozna zaniedbywaé, nalezy je przerabiaé bez przerwy,
systematycznie, z zachowaniem wszystkich pieciu zasad
dydaktycznych: samodzielnosci stopniowania, poglado-
wosci, ciaglosct i koncentracji.

Odzial Il uwaza sie powszechnie za najlatwiejszy; tro-
che czytania, pisania, rachunkéw — to, méwia, bagatela.
Zgola falszywy ten poglad pociaga za soba oplakane
skutki: dzieci traca zainteresowanie do nauki, co nie latwo
juz jest poprawi¢ w oddz. wyzszych. Cwiczenia jezykowe
ustne i1 pismienne s3 tem odzywczem zrodlem, ktdére nie-
tylko moze podtrzymaé zadzierzgnieta w oddz. I cheé do
pracy, ale jg rozwinaé i spotegowac. Tylko ten nauczy-
ciel moze powiedzieé, ze oddzial Il jest latwy, ktéry wklada
w prace calg dusze, ktory przygotowanie do lekcp odpo-
wiedniego materjalu, a nastepnie poprawianie c¢wiczen
uwaza za swo] swiety obowiazek.

Niech tylko nauczyciel nie dopilnuje poprawnego pi-
sania liter, niech nie zwraca uwagi na wlasciwe trzymanie
pioéra przv pisaniu, a juz dzieci zaczng pisaé gorzej, niz
w oddz. I. To samo dzieje sie i z ortografja: ]ezeh na-
uczyc1el nie nauczy dzieci pisaé calemi wyrazami i zda-
niami i nie nauczy ich kontrolowaé wlasnej roboty samo-
dzielnie, to prézne sa jego wysilki. Malo jest powiedzieé
dzieciom raz — dwa razy: Nie piszcie po ]ednej lite-
rze, przeczytajcie caly wyraz, kilka wyrazéw, przyirzyj-
cie sie, jak s3 mnapisane w ksigzce, napiszcie i same po-
poprawcie, ale trzeba tego wymagaé stale i zawsze. Ka-
zaé przepisywaé a uczyé przepisywaé — to jest wielka
roznica.

Maja np. dzieci przepisaé jakié ustep z ksiazki, lub
jakieé éwiczenie z ,Pisowni“. Nie wystarczy powiedzieé:
przepiszcie to a to, — trzeba przeprowadzi¢ normalna
lekcje, i tak: Przeczytajcie cale ¢wiczenie. Przeczytaj
pierwsze zdanie. Powtorz to zdanie napamieé. Powtorzcie
sobie w mysli wszyscy. Przyjrzyjcie sie, jak ono napi-
sane. Zamknijcie ksiazki. Napiszcie. Otwoérzcie ksiazki.
Zobaczcie, czyscie dobrze napisali. Poprawcie. Nauczy-
ciel chodzi pomiedzy lawkami i kontroluje robote. Poz-
niej tak samo, ale teraz dzieci juz nie zamykaja ksigzek.
Przy zadawaniu do domu nalezy stale upominaé dzieci, by
po napisaniu ¢éwiczenia dobrze przejrzeli, czy niema bledu.
W szkole na poczatku lekcji mogg dzieci na polecenie
nauczyciela poprawié domowe robety jedno drugiemu.
Idzie to sprawnie, ]ezell dzieci sa do tego przyzwycza-
jone. Szczegodlnie moze mieé to zastosowanie na lekcjach
cichych w nizej zorganizowanych szkolach.

Pisanie z pamieci wierszykéw jest rowniez doskona-
lym srodkiem do nauczania ortografji. Niech tylko dzieci



przed pisaniem dobrze si¢ przyjrza wyrazom, nawet i zna-
kom przestankowym, nie zaszkodzi tez, jezeli trudme]sze
wyrazy kilkakrotnie przepisza, iub sobie zanotum Jezeli
dziecko notu]e — to jest na]lepszy dowdd, ze sie intere-
‘suje praca, ze chce pisaé dobrze. Napisane wierszyki

zieci poprawiajag same — jedno drugiemu; jezeli zajdzie
potrzeba, to moze byé zeszyt poprawiony drugi raz, ale
juz przez inne dziecko.

Nauczyciel musi tylko wyjasnié dzieciom, w jaki spo-
sob poprawiaé: podkreslié olowkiem blad -- pozatem nic;
dziecko, ktore pisalo, samo ma ten blad poprawi¢ i wypi-
sa¢ wyraz na marginesie, albo pod éwiczeniem.

Trzeba dzieci zachecaé, aby w domu, jezeli blisko
siebie mieszkaja, jedno drugiemu codziennie podykto-
walo kilka zdan, nastepnie poprawilo. Zmuszaé do tego
nauczycnel nie moze, tylko zachecaé, stale o tem przypo-
minaé. a co najwazniejsze — zainteresowacé sie ich praca.

Dyktando objasniajace robi sie wowczas, kiedy trzeba
wyjasni¢ jakies prawidlo ortograficzne. Prawidlo wyjasnia
sie oczywiscie na przykladach ktore poczatkowo sam na-
uczyciel, a po wyjasnieniu dzieci kolejno pisza na tablicy.
Nastepme dzieci utrwalaja to praw1dlo, nabieraja wprawy
w ]ego stosowaniu; do osxqglcma tego celu przyczyma]q
sie¢ ¢wiczenia ortograficzne i przepisywanie.

Cwiczenia ortograficzne dzieci pisza przewaznie w do-
mu lub w szkole na lekcjach cichych. Sa to prace, ktére
po nalezytem wyjasnieniu, dzieci moga odrabiaé samodziel-
nie. Jezeli sie powtarza jeden i ten sam rodzaj éwiczen,
to naturalnie kazdy raz wyjasniaé¢ nie trzeba. Tak samo
sie postepuje z ¢wiczeniami gramatycznemi.

Same dzieci moga poprawiaé tylko takie éwiczenia,
ktore polegaly na przepisywaniu. Inne éwiczenia nato-
miast poprawiaja dzieci wspolnie pod kierunkiem nauczy-

ciela. Jedno z dzieci czyta, pozostale sluchajg i poréwny- °

wuja ze swoja pracg. Nauczyciel chodzi pomiedzy lawka-
mi i roboty dzieci sprawdza.

Od czasu do czasu nauczyciel zabiera zeszyty do
domu.

Cwiczenia stylistyczne dzieci zwykle pisza w klasie
pod kierunkiem nauczyciela. Tylko takie éwiczenia, ktore
maja by¢ napisane przez dzieci samodzielnie jak np. od-
powiedzi na pytania, nauczyciel moze zadawaé do domu.
Poprawianie odbywa sie w sposob nastepujacy: jedno
dziecko czyta odpowiedzi, inne dzieci wraz z nauczycielem
poprawiaja, nauczyciel pisze odpowiedz na tablicy i kaze
napisa¢ tak samo tym dzieciom, ktére napisaly zle. W dru-
gim oddziale é¢wiczenia stylistyczne sa krotkie — 3, 4 zda-
nia, tak, ze latwo je w ciagu kilku minut poprawié. Inne
¢wiczenia nauczyciel, o ile nie zdazy poprawié podczas
lekcji, zabiera do domu.
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