Podsumowanie i zakonczenie

Wychowanie, socjalizacja i edukacja s3 podstawowymi pojeciami
wchodzacymi w sklad siatki pojgciowej jezyka nauk pedagogicznych.
Stuza one opisowi i wyjasnianiu zjawisk i proceséw nalezacych do coraz
bardziej skomplikowanej rzeczywistosci spofecznej, ktérej uczestnikiem
i wspottwoércey jest kazdy czlowiek. W rzeczywistosci tej wychowanie
jako sui generis byt psychospoteczny jawi si¢ jako proces naturalny oraz
celowy.

Wychowanie naturalne, znane od poczatku istnienia ludzkosci, cho-
ciaz nie zawsze w pelni bylo przez nig uswiadomione, polega na sponta-
nicznym uczestnictwie kazdej jednostki w niewielkiej wspdlnocie i gru-
pie spotecznej, w réznych tworzonych przez nie sytuacjach zyciowych,
dzigki ktérym cztowiek nawiazuje kontakty z otaczajaca go przyroda,
spotecznoscia, najczgsciej lokalna, i jej wytworami. Rezultatem tego
procesu jest wyposazenie cztowiecka w réznorodne kompetencje, bez
opanowania ktérych nie méglby on funkcjonowa¢ indywidualnie ani
zbiorowo. Wychowanie naturalne oparte jest na dwéch zasadniczych
filarach: na poznawaniu i dziataniu czfowieka. Cechami konstytutyw-
nymi wychowania naturalnego sa doswiadczenie oraz bezposredni kon-
takt z innymi osobami. Nie wymaga ono powolywania profesjonalnych
instytugji i ludzi przygotowanych do pracy wychowawcze;j.

Wychowanie celowe jest procesem $wiadomie organizowanym przez
ludzi i powolane przez nich instytucje po to, aby realizowa¢ konkretne
zadania rozwojowe, ktdre w efekcie przyjmuja postaé wezesniej zakla-
danych rezultatéw. Podstawa procesu wychowania celowego jest zawsze
przyjeta przez okreslone grupy spoteczne jakas doktryna pedagogiczna,
czyli zespdt pogladéw opartych na refleksji filozoficzno-$wiatopoglado-
wej oraz réznorodnej wiedzy naukowej, w oparciu o ktére konstruuje
si¢ teorie opisujace i wyjasniajace obszary rzeczywistosci spotecznej od-
noszace si¢ do wychowania, edukacji i socjalizacji.
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Nauki pedagogiczne, w tym teoria wychowania, kierujac si¢ filozofia
wychowania, staja przed poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie, czym
w gruncie rzeczy tak naprawdg jest wychowanie i co jest jego istota.
Pytanie to nalezy do typu pytan okreslanych jako ,pytania graniczne”.
Oto one:

1. Dlaczego co$ raczej jest, niz nie jest?
2. Ajesli juz jest, to — jakie jest to, co jest?
3. A skoro co$ moze nie by¢, to dlaczego jednak bywa?

Kierujac si¢ ustaleniami odnoszacymi si¢ do whasciwosci wychowa-
nia naturalnego i wychowania celowego, pytamy oto:

Ad. 1. Dlaczego wychowanie raczej jest, niz nie jest? Jest ono od po-
czatku dziejow czlowieka i trudno wskaza¢ jednoznacznie moment,
w ktérym ono zaistnialo; wychowanie w historii ludzkosci, w réznych
epokach zmienialo treéci i zakres oraz odwotywalo si¢ do réznych form;

Ad. 2. A jesli wychowanie jest bytem realnym, to jakie ono jest? Stwier-
dzajac istnienie wychowania, przypisujemy mu dwie wlasciwosci: moz-
na je uja¢ jako byt naturalny oraz jako byt celowy; te dwa odmienne
byty wychowania nie musza by¢ przeciwstawne i moga wystgpowac sa-
moistnie w matych grupach spotecznych (np.: w czasach hordy i wspdl-
noty pierwotnej) lub moga takze by¢ kompatybilne wzgledem siebie,
zwlaszcza wowczas, gdy wychowaniem obejmuje si¢ wigksze zbiorowo-
$ci (np.: wychowanie szkolne, wojskowe czy zawodowe juz od starozyt-
nosci przez wszystkie pozniejsze epoki);

Ad. 3. A skoro moze nie by¢ wychowania, to dlaczego jednak jest? Pr6-
by negowania istnienia i sensu wychowania, krytyka celéw i progra-
méw wychowawczych (poréwnaj nowozytne postulaty ruchéw peda-
gogicznych nazwanych Nowym Wychowaniem oraz wspélczesne nurty
antypedagogiczne) nie unicestwiajg wychowania, a jedynie prowadza
do jego niezb¢dnych modyfikacji w pogladach na wychowanie oraz
w dziatalnosci pedagogicznej lub ponosza, niekiedy po dtuzszym czasie,
czgs$ciowa lub catkowitg porazke.

W zakoriczeniu tej ksigzki przywotalismy trzy wazne dla teorii wy-
chowania pytania majace — jak wspomniano — charakter graniczny. Da-
lismy przyktad mozliwych, chociaz zapewne niepelnych odpowiedzi na
nie. W ten sposéb zachgcamy do poszukiwania dalszych mozliwych do
przyjecia odpowiedzi.

Zadaniem tej ksiazki jest wprowadzenie studentéw w ztozong — wy-
dawaloby si¢, ze dos¢ oczywista — problematyke zagadnienn dotycza-
cych wychowania, ktére z reguly pojmuje si¢ jako czynno$¢ cztowieka,
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jako proces spoleczny oraz jako ich rezultat. Ksigzka ta ma by¢ pomocna
w przyblizeniu i zrozumieniu réznych zawitosci zwigzanych z wychowa-
niem czlowieka, jak i aksjonormatywnych norm proceséw wychowania.
O zlozonosci tych zagadnien §wiadczy¢ moga poszukiwania odpowiedzi
na pytania zamieszczone w dwdch ostatnich rozdziatach tej ksiazki. Po-
szukiwanie petniejszych odpowiedzi na nie wymaga bardziej poglgbio-
nych studiéw opartych na odpowiednio dobranej literaturze, jak i w tre-
$ciach innych subdyscyplin nauk pedagogicznych oraz na osobistej reflek-
sji. Mozna uczyni¢ jej przedmiotem na przykfad stowa sw. Jana Pawta II:

W wychowaniu chodzi wiasnie o to, azeby czlowiek stawat si¢ coraz
bardziej cztowiekiem — o to, azeby bardziej by, a nie tylko wigcej miak;
aby wiec poprzez wszystko, co ma, co posiada, umiat bardziej i pelniej
by¢ cztowiekiem, to znaczy, azeby réwniez umiat bardziej by¢ nie tylko

z drugim, ale i dla drugiego.

Kazda refleksja, takze filozoficzna, dotyczaca wychowania prowadzi
do jego uj¢cia w wymiary teoretyczne. Jej Zrodtem jest zawsze mys] wy-
tworzona w przesztoéci i potrzeby biezacego zycia konkretnego czlo-
wieka oraz jego $rodowiska naturalnego i spolecznego. Podejmowane
w tej ksigzce zagadnienia wprowadzaly bardzo syntetycznie w kazde
z nich. I to one moga stanowi¢ inspiracj¢ do konfrontacji z biezacymi
doswiadczeniami kazdego, kto przygotowuje si¢ do trudnej pracy peda-
gogicznej. Pamigtajmy, ze wspoltczesne procesy wychowania moga by¢
i niestety bywaja nieprzewidywalne, dlatego kazdego pedagoga musi
cechowad entuzjazm w zderzeniu z nimi, ale takze pewien sceptycyzm.
Fascynacja niekoniecznie pozwala odkrywac¢ ich sens, czy bezsens. Stad
uporzadkowana i zrozumiata wiedza teoretyczna o wychowaniu poma-
ga je zrozumieé, odkrywac ich istotg i rol¢ w zyciu cztowieka. Majac
$wiadomo$¢, ze nie da si¢ skonstruowa¢ jednej oryginalnej, uniwer-
salnej i niepowtarzalnej pedagogiki, ze ta, ktdra poznajemy, sklada sig
z wielu subdyscyplin, a nawet subpedagogik, podejmuje si¢ wysitek na
rzecz budowania podstawowego zbioru twierdzen najczgsciej funkejo-
nujacego w mysleniu o wychowaniu jako bycie, procesie, a takze czyn-
nosciach i rezultatach. I temu wlasnie ma stuzy¢ ta ksigzka, jako pewien
przyczynek do poglebionej nad nim refleksji. Jest rzecza oczywista, ze
wychowanie nie jest jedynym czynnikiem formacyjnym czlowieka. Jego
formacja zalezy od zadatkéw wrodzonych i warunkéw srodowiskowych,
w jakich zyje i sig rozwija, ale takze od potencjatu i mozliwosci stwarza-
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nia siebie. Winni$my zda¢ sobie sprawg z tego, ze teoretyczna wiedza
o wychowaniu spetnia dwie zasadnicze funkcje: eksplikacyjna (opisu-
je, poznaje i ocenia fragmenty, jak i calo$¢ rzeczywistosci wychowaw-
czej) oraz prakseologiczna (formutuje dyrektywy sprawnego i skutecz-
nego dziatania wychowawczego). Nie znaczy to, ze wiedza teoretyczna
o wychowaniu ingeruje w sposdb jednoznaczny w rzeczywisto$¢ peda-
gogiczna, a rzeczywisto$¢ ta nie uwzglednia uogélnien, jakie formutuje
teoria. Obie te przestrzenie maja wzgl¢dem siebie zadania wzajemnie
doskonalace.

Dodajmy na koniec, ze wychowanie to jedna z najpowazniejszych
i najtrudniejszych powinnosci cztowieka, ktdry w calej rozciaglosci po-
nosi za nie odpowiedzialnos¢.
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