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STOSUNEK GIMNAZJALISTOW DO OBO\ZVIAZK()W SZKOLNYCH
A DOMINUJACE FORMY ICH AKTYWNOSCI W CZASIE WOLNYM

Spoleczenstwo wiedzy — kierunek rozwoju spoleczenstw
pokapitalistycznych

Podstawowa formg aktywnosci mlodziezy szkolnej jest nauka, a przynajmniej
realizacja obowigzku uczgszczania do szkoty. Szkota jest miejscem przyswa-
Jjania wiedzy, funkcjonowania w grupie réwiesniczej, odczytywania oczekiwar
ze strony roéwiesnikow i nauczycieli w zakresie réznych zachowan, w tym
wypetniania podstawowych obowigzkow ucznia.

W ostatnim dziesigcioleciu podjeto kolejna probg zreformowania polskiej
szkoly, aby lepiej odpowiadata wymaganiom wspoéltczesnosci. Autorzy zatozen
programowych obecnie realizowanej reformy przyje¢li, iz zmiany w ksztalceniu
maja polega¢ migdzy innymi na usunigciu ze szkolnych programéw nadmiaru
wiadomosci encyklopedycznych i skoncentrowaniu uwagi szkoty na rozwijaniu
umiejgtnosci samodzielnego myslenia uczniéw oraz umiejetnosci pozyski-
wania, selekcjonowania i przetwarzania potrzebnych informacji. Wprowadzone
zostaly ogdlnopolskie testy kompetencyjne pisane pod koniec nauki w szkole
podstawowej i gimnazjum. Wyniki testu probnego dla gimnazjum w trzech wo-
jewodztwach (lubuskim, wielkopolskim, zachodniopomorskim) pokazaty, iz
sredni wynik, zaréwno z przedmiotéw humanistycznych, jak i matematyczno-
przyrodniczych, wyniost okoto 24 punktow (na 50 mozliwych). Na razie
czesciej mozna si¢ spotkac z glosami krytycznymi niz chwalacymi realizowang
reformg o$wiaty, cho¢ powszechne jest przekonanie, iz zmiany byly konieczne.
Przeksztalcenia, jakich wymagaja wspofczesne szkoly (nie tylko w Polsce), sq
problemem wymagajacym gruntownego przemyslenia nie tylko przez peda-
gogow i wladze oswiatowe, ale przez cale spoleczenstwo. Ustalanie celow
nauczania i wychowania wymaga uwzglednienia kierunku zmian, jakim pod-
legaé bedzie swiat w jego aspektach ekonomicznych, spotecznych i politycz-
nych. Jedna z propozycji do przemyslenia przedstawiam ponizej.

Amerykanski ekonomista Peter F. Drucker glosi, iz spoleczenstwa poka-
pitalistyczne beda spoleczeistwami wiedzy, ale ,jak dotad Zaden kraj nie ma
odpowiedniego systemu edukacyjnego dla spoleczenstwa wiedzy. Jak dotad
zaden kraj nie uporat si¢ z glbwnymi wymogami ksztatcenia w spoleczenstwie
wiedzy. [...] Mozemy okresli¢, chociaz tylko w przyblizeniu, wilasciwosci
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Jjakimi powinno charakteryzowa¢ si¢ szkolnictwo i szkoly, jesli maja odpo-
wiada¢ rzeczywisto$ci pokapitalistycznego spofeczenstwa - spoleczenstwa
wiedzy” (Drucker 1999, s. 160). Ta nowa szkota powinna:

- zapewni¢ powszechna umiejgtnos¢ pisania i czytania wyzszej jakosci,

- wpoi¢ motywacje¢ i nawyk nieustannego uczenia sig, przygotowujac do
uczenia si¢ na wszystkich poziomach i w kazdym wieku;

- mie¢ ofertg zaréwno dla ludzi juz wyksztatconych, jak i dla tych, ktérzy
przerwali nauke¢ na jednym z wczes$niejszych poziomow ksztalcenia;

- wyposaza¢ zarébwno w wiedze rozumiang jako substancja (niem.
Wissen), wiedzie¢ co, jak i w wiedzg¢ rozumiang jako proces (niem. Konnen),
w wiedze jak. Odpowiada to rozrdznieniu na wiedze deklaratywna i pro-
ceduralng (Mudyn 1997, s. 271-272, Stemp]ewska-Zakowicz 1996, s.63 in.)

Glownym zadaniem szkoly — zwlaszcza poczatkowej — bedzie wpojenie
uczniom wiary w siebie, co bedzie umozliwialo odnoszenie sukceséw w po-
kapitalistycznym spoleczenstwie. F. Drucker pisze, iz w latach piecdziesiatych
i szes¢dziesiagtych priorytetem amerykanskiej szkoly stata si¢ reforma spo-
feczna i zatracony zostal cel gtéwny, gdyz — jego zdaniem — kazda organi-
zacja moze dobrze wypelnia¢ swoj cel gtéwny.

Tymczasem postawienie celow spotecznych ponad celem uczenia stalo si¢ gléwnym czyn-
nikiem pogorszenia w USA jakosci podstawowej edukacji amerykanskiej, to jest kryzysu
tradycyjnej umiejgtnosci pisania i czytania. Dzieci z klasy wyzszej i $redniej nadal zdobywaja tg
umiejgtno$é, Natomiast ci, ktorzy jej najbardziej potrzebuja — dzieci ludzi biednych i dzieci
emigrantow — sa jej pozbawione. Obecnie potrzebne jest przywrdcenie szkole jej prawdziwego
celu. Tym celem nie jest reforma spoleczna czy spoteczna poprawa. Musi nim by¢ indywidualne
nauczanie (Drucker 1999, s. 162).

W ksiazce Druckera nie znajdujemy jednak odpowiedzi na pytania: Czy
miodziez z klasy $redniej i wyzszej uczy si¢ w innych szkotach? Czy po-
siadanie umiejetnosci operowania na symbolach zawdzigcza kapitalowi kul-
turowemu rodziny (Bourdieu, Passeron 1990, s. 128 i n.), czy lepszej szkole, do
ktérej uczgszcza? Czy moze ci mlodzi ludzie sg silniej motywowani przez
rodzine?

Tymczasem najbardziej elitarna szkola, szkola japonska, stworzyla najbardziej egalitarne
spoleczenstwo. Nawet ci, ktérzy tam nie blyszcza w silnej rywalizacji edukacyjnej, nadal zdo-
bywaja to, co wedle tradycyjnego standardu jest bardzo wysoka sprawnogcig pisania i czytania
i bardzo wysoka sprawnoscig osiggania celow i dziatania w nowoczesnym spoleczenstwie. Ale
w japonskiej szkole umiejgtno$é pisania i czytania jest stawiana na pierwszym miejscu, a wszyst-
ko inne jest temu podporzadkowane. Juz obecnie istnicjg amerykanskie szkoly, w ktorych
najbardziej zaniedbane dziecko murzynskie uczy sig, poniewaz tego si¢ od niego oczekuje i wy-
maga (Drucker 1999, s. 162-163).

W pokapitalistycznym spoteczenstwie szkola nie bgdzie miala monopolu
na ksztalcenie. Edukacja musi przenikaé¢ cale spoteczenstwo. Wszystkie orga-
nizacje zatrudniajace ludzi — nalezace do sfery biznesu, agencje rzadowe,
organizacje non profit — beda si¢ stawatly instytucjami uczenia si¢ i nauczania,
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a szkoly nawiaza z nimi wspotpracg. Juz dzis w USA pracodawcy — biznes,
rzady, wojskowos$¢ — wydaja na szkolenie dorostych pracownikéw tyle samo,
co kraj na ksztafcenie dzieci i mtodziezy (Drucker 1999, s. 168).

Ten sam autor pisze, iz wielu umiejgtnosci, w ktore wyposazata nas do-
tychczasowa szkola, mozna nauczyé si¢ samemu, korzystajac z programow
komputerowych:

W szkole jutra osoby uczace si¢ bgda swoimi wiasnymi instruktorami, a program kom-
puterowy bedzie ich wlasnym narzgdziem. W istocie im mlodsza osoba uczaca sig, tym chetniej
i fatwiej postuguje si¢ komputerem, tym lepszym jest ona przewodnikiem i instruktorem. Patrzac
z perspektywy historii, szkola podstawowa wymagala ogromnego nakladu pracy. Szkola jutra
be¢dzie wymagata duzego kapitatu (Drucker 1999, s. 161).

Cytowany autor nie dopowiada, o jaki kapital chodzi, czy uzywa tego po-
jecia tylko w znaczeniu ekonomicznym — komputery i programy do nich kosz-
tuja, czy zatem bgda powszechnie dostgpne? Czy dostgp do komputerow
bedzie zapewniala rodzina, czy tez szkola i jej organ zatozycielski? Czy chodzi
tez o kapital spofeczny i kulturowy — nie tylko zapewnienie dziecku dostepu do
nowoczesnego medium, ale takie uksztaltowanie preferencji, aby zdobywanie
wiedzy bylo czynnoscia podejmowang systematycznie i realizowang w wys-
tarczajacym wymiarze czasu.

W spoleczenstwie wysokiej technologii strukturyzowanym wedle regut
,»ptynnej ponowoczesnosci” konieczna bgdzie znajomos$¢ jezykéw obeych oraz
wysoka wydajnosé jednostki jako czlonka organizacji i jako pracownika. Waz-
niejsza niz wiedza przedmiotowa bedzie zdolnos¢ do ciaglego uczenia si¢
i posiadanie motywacji w tym kierunku. Ale uczenie si¢ przez cate zycie wy-
maga, by bylo ono dla uczacego si¢ podmiotu atrakcyjne, by stawalo si¢ sa-
tysfakcja sama w sobie. Wedlug Druckera jedynie system japonski wyposaza
obecnie uczniow i studentow w wiedzg, jak studiowac.

Japonski rygor uczenia si¢ — rygor ,egzaminacyjnego piekla” wstgpnego egzaminu na
uniwersytet -— ni¢ motywuje. Opierajac si¢ na Igku i presji, hartuje jednak gotowos¢ do ciaglego
uczenia sig. I to wlasnie jest gotowos¢, ktérej potrzebujemy.

W amerykanskich humanistycznych college 'ach jest odwrotnie — uczenie sig dla wielu
studentéw stanowi przyjemnos¢. Ale jest to przyjemnosc, ktora oddzielona jest od karnosci. Nie
udaje si¢ tutaj zaszczepi¢ zadowolenia zwigzanego z osiagnigciami ani nawyku systema-
tycznosei (Drucker 1999, s. 163).

Takie jest spojrzenie Druckera. By¢ moze i wéréd Japonczykéw sa tacy,
ktérzy znajdujg przyjemnos¢ w uczeniu sig i sa nie tylko instrumentalnie mo-
tywowani, aby zda¢ egzamin do szkoly wyzszego szczebla. Presja osiagnigé
jest jednak bardzo silna i nie wszyscy ja wytrzymuja, gdyz wskazniki
samobdjstw sg w Japonii nawet w$rdd nastolatkow wysokie.

Drucker pisze, iz w historii znane sa przypadki wyuczenia si¢ zaréwno
motywacji do ciaglego uczenia sig, jak i kamosci. Potrafili do tego dopro-
wadzié nauczyciele artystéw, trenerzy, dobrzy ,mentorzy” w organizacjach,
gdzie bylo dobre zarzadzanie. Jednostka ma szansg osiggna¢ sukces w tych
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dyscyplinach, w ktorych jest juz do$¢ dobra, w ktoérych zgromadzita duzo
wiedzy i umiejetnosci, przy czym wystepuje u niej wystarczajaco silna moty-
wacja do dalszych staran i wlasnej aktywnosci. Augustyn z Hippo (353-420)
w Dialogu na temat nauczyciela napisal, iz dobry nauczyciel to ten, ktéry
potrafi znalezé mocne strony osoby uczacej si¢ i zogniskowac jej starania na
uzyskiwaniu osiagnig¢ (podaj¢ za Drucker 1999, s. 164).

Szkoly i nauczyciele oczywiscic takze maja tego swiadomosé. Ale rzadko pozwala si¢ im,
by zajeli si¢ silnymi stronami osoby uczacej si¢ i stworzyli dla nich wyzwanie. Zamiast tego
z koniecznosci musza koncentrowaé si¢ na slabosciach. Praktycznie caly czas — przynajmnigj
przed zrobieniem doktoratu na wyzszej uczelni — przeznacza si¢ na przeciwdzialanie stabosciom.
Czas ten przeznacza si¢ na tworzenie przyzwoitej przecigtnosei. [...] Najwigksza dumg tra-
dycyjnej szkoly stanowig uczniowie czy studenci ,uzyskujacy same 5 i 67, to jest spelniajacy
standardy przecigtnosci we wszystkich przedmiotach. Nie sg to osoby, kt6re maja osiagnigcia, sg
tylko osobami, ktére si¢ podporzadkowaly. Ale powtérzmy ponownie — tradycyjna szkola nie
ma innego wyboru. Jej podstawowym zadaniem jest przekazywanie kazdemu uczniowi pod-
stawowych umiejgtnosci (Drucker 1999, s. 164).

Szans¢ zmiany tego stanu widzi Drucker w nowych technologiach, ktore
zostang wykorzystane do rutynowego uczenia sig, a nauczyciel bedzie kierowat
tym procesem. Nauczyciel bedzie mial wigcej czasu na rozpoznawanie moc-
nych stron ucznia i ukierunkowanie go na odpowiednia dla niego dyscypling.

Ocena i samoocena mozliwosci intelektualnych uczniéw — wyniki badan

W badaniach zrealizowanych w maju 2001 roku na prébie 538 uczniéw z zie-
lonogorskich gimnazjow interesowano si¢ miedzy innymi tym, jak uczniowie
widza swoje szanse w wypetnianiu obowiazkdéw ucznia, jak odczytuja ocze-
kiwania swoich rodzicow wzgledem wiasnej aktywnosci zwiazanej z nauka,
Jjak oceniaja uczniowska postawg wobec nauki nauczyciele. Postawiono sobie
tez pytanie, czy uczniowie, ktérzy nie maja zadnych trudnosci z wywiazy-
waniem si¢ ze szkolnych obowiazkow, w taki sam sposéb spedzajg czas po
szkole, jak ich rowiesnicy, ktérzy z wypelnianiem szkolnych powinnosci majg
pewne klopoty.

Do oceny wiasnych mozliwosci w wypetnianiu obowiazkéw szkolnych
utworzono skalg skladajaca si¢ z czterech stwierdzen o brzmieniu: 1) potrafig
rozwigza¢ najtrudniejsze zadanie na lekcji, jesli si¢ postaram; 2) zrozumienie
nowego materialu w szkole nie sprawia mi trudnosci; 3) jesli si¢ postaram,
osiagam dobre wyniki w szkole; 4) jesli wystarczajaco duzo ¢wiczg, udaje mi
sig zawsze napisa¢ dobra pracg. 10% badanych gimnazjalistow odpowiedziato
zdecydowanie twierdzaco na wszystkie z tych pytan, a tylko jeden uczenh przy
kazdym z nich zaznaczyt odpowiedz ,,zdecydowanie nie”. Tych, ktérzy uzyli
przynajmniej dwukrotnie odpowiedzi, iz raczej sobie nie radza z obowigzkami
szkolnymi, bylo zaledwie 11%. Zatem miodziez pierwszych klas gimnazjal-
nych wysoko ocenita swoje mozliwosci realizacji zadai szkolnych, uznajac, iz
zadania te nie sa trudne albo Zze maja mozliwosci przynajmniej na miarg tych
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zadan. (W gazetach i Internecie mozna bylo przeczyta¢ wypowiedzi gimnazja-
listbw po probnych i wilasciwych testach kompetencyjnych, iz byly one
w wigkszosci proste. By¢ moze ci, ktérzy wypowiadali takie opinie, poroz-
wigzywali testy bezblednie, jednak wynik $redni, ktéry zostat przywotany na
poczatku tego tekstu, wskazywal, iz oscylowal on wokdt poltowy punktéw
mozliwych do zdobycia.). Dla co piatego badanego wypelnianie obowiazkéw
szkolnych stanowi bardzo duzg wartos¢, a dla przeszio polowy duza, dla ok.
25% raczej malg wartos¢. Do dalszych analiz przyjelam podzial miodziezy na
trzy grupy: tych, ktérzy swoje mozliwosci w wypelnianiu obowigzkéw szkol-
nych oceniaja bardzo wysoko (43,3%), wysoko (36,6%) i umiarkowanie
(19,8%).

Blisko 30% badanych ocenito, iz w ich klasie uczniom zalezy na osigganiu
lepszych wynikow, a tylko 11% nie dostrzega takich postaw u réwiesnikow.
75% badanych ocenialo, iz jest sprawiedliwie traktowana w szkole, a pozostali
uznali, Ze tak nie jest.

Do okreslenia oczekiwan rodzicow dotyczacych wypelniania obowigzkow
szkolnych rowniez skonstruowana zostala skala skladajaca si¢ z pigciu wy-
powiedzi: rodzice 1) kaza mi sig uczy¢ tak dtugo, az odrobi¢ wszystkie zadania
domowe; 2) zarzucaja mi, ze zaprzatam sobie glowe innymi sprawami, a nie
martwig si¢ szkofa; 3) nie interesuje ich moje zdanie, lecz wymagaja ode mnie,
zebym si¢ wigcej uczyl; 4) groza mi konsekwencjami, jesli nie poprawig ocen;
wyjasniaja mi, Ze muszg¢ uczy¢ si¢ systematycznie, zeby nadazy¢ za innymi
w szkole. Okoto 15% uczniow za kazdym razem wybralo odpowiedz twier-
dzaca (z przewaga ,raczej tak” niz ,,zdecydowanie tak™), a 20% — odpowiedzi
przeczace (tez z przewaga ,raczej nie”). Za pierwsza z tych wielkosci
procentowych kry¢ si¢ moze rodzicielska postawa ciaglego sprawdzania
wypetniania zadan szkolnych przez dziecko, za druga — brak szczegdlnego
zainteresowania lub pozostawienie spraw nauki szkolnej do samodzielnej reali-
zacji przez dziecko.

O tym, iz mlodziez chce si¢ uczyé, moze $wiadczy¢ deklarowana przez
76% badanych cheé zdobycia wyzszego wyksztalcenia; niecate 2% chcialoby
poprzestac na wyksztatceniu co najwyzej zawodowym. Od poczatku lat dzie-
wigcdziesigtych z roku na rok wzrastala liczba mlodziezy podejmujacej po
szkole sredniej studia wyzsze, co w poczatkowym okresie transformacji wig-
zalo si¢ niemalze z gwarantowang praca po ich ukonczeniu. Dzi§ bez pracy
pozostaje okolo 12% absolwentow wyzszych uczelni. Ksztalcenie dla ,,spo-
feczefistwa wiedzy” bedzie wymagalo wiedzy uzytecznej, ktora da si¢ wy-
korzysta¢ dla powstawania nowych produktéw, technologii (np. w genetyce,
farmakologii, informatyce, telekomunikacji), wiedzy, ktora bedzie przydatna
w szeroko rozumianej sferze ustug. Jak pisze Drucker, czlonkowie spote-
czenstwa przysztosci powinni byé zdolni do ciaglego uczenia sig.

Badana przez nas miodziez gimnazjalna deklaruje zaréwno cheé ksztal-
cenia si¢ na poziomie wyzszym, jak réwniez wiar¢ we wlasne mozliwosci
sprostania wymaganiom zwigzanym z uczeniem sig. Cecha ta bardzo wyraznie



100 EWA NARKIEWICZ-NIEDBALEC

zalezy od usytuowania w strukturze spotecznej rodzicéw badanych uczniéw.
Wystepuje wyrazna regularno$¢ empiryczna: im wyzszy poziom wyksztalcenia
zardbwno matki, jak i ojca, tym wyzszy poziom zaufania do wlasnych moz-
liwosci intelektualnych dzieci (od poziomu 32% w przypadku dzieci osob z co
najwyzej zawodowym wyksztalceniem do 57% dzieci oséb z wyksztalceniem
wyzszym). Podobna zaleznos¢ dotyczy kategorii spoleczno-zawodowych.
Bardzo duza wiarg we wilasne mozliwosci intelektuaine deklaruje 1/3 dzieci
matek i ojcéw wykonujacych prace fizyczne i 55% dzieci rodzicéw wyko-
nujgcych zawody inteligenckie. Niska wiar¢ w swoje mozliwosci deklaruje
27% dzieci pracownikéw fizycznych i 11% dzieci inteligencji. Réznice te sa
istotne statystycznie.

Bardzo wyrazna zalezno$¢ wystgpuje rowniez w przypadku wiary we
wilasne mozliwosci intelektualne ucznidw i wypowiadanej o uczniu przez
nauczyciela opinii dotyczacej sprawnosci intelektualnej i radzenia sobie z obo-
wiazkami szkolnymi. Ogélna opini¢ nauczyciela o uczniu tworzy skala
zbudowana z szedciu nastepujacych stwierdzen: cechuje go: 1) duza sprawnosé
myslenia, 2) silna motywacja do nauki, 3) jest ambitny w szkole, 4) z fatwoscig
si¢ uczy i potrzebuje niewiele pomocy, 5) jest skoncentrowany i wytrwaly
w pracy, 6) rozwiazuje szkolne zadania solidnie i dokladnie. O 15% uczniéw
nauczyciele wypowiedzieli si¢ twierdzaco, w tym przynajmniej cztery razy
z okresleniem, iz uczen zdecydowanie posiada wymienione cechy. Przeszio
45% ucznidow w opinii nauczycieli jest taka, jak opisuja powyzsze stwierdzenia
(suma odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,raczej tak”). W 23% przypadkéw
nauczyciele uznali, iz uczniowie nie maja duzej sprawnosci myslenia ani nie
radza sobie dobrze z obowiazkami szkolnymi, z tym iz opinie te wypowiadano
czgsciej z okresleniem, iz cechy te ,raczej” u uczniow nie wystgpuja. Blisko
60% dzieci, ktorych nauczyciele oceniajg jako uczniéw ambitnych i odzna-
czajacych si¢ duza sprawno$cia myslenia, ma réwniez wysoka samooceng
swoich mozliwosci intelektualnych: blisko 30% ocenia swoje mozliwosci jako
przecigtne, a 13% jako niskie. Sposrod tych, u ktorych nauczyciele dostrzegaja
trudnosci w wypelnianiu obowigzkéw szkolnych, 46% ocenia swoje mozli-
wosci jako przecigtne, 34% jako niskie, ale 20% jako wysokie. Zatem jedna
piata badanej miodziezy jest przekonana o swoich wysokich mozliwosciach,
gdy tymczasem ci, ktorzy formuluja oceny o ich postgpach — nauczyciele —
sa przeciwnego zdania.

Czas wolny mlodziezy

Realizator6w badan interesowato réwniez, jak i gdzie spedzaja uczniowie czas
wolny. Najczesciej mlodziez wskazywata podworka, place, boiska znajdujace
si¢ blisko miejsca zamieszkania (64%), nastgpnie wzajemne odwiedziny u
kolegéw i kolezanek (59%) oraz ,.chodzenie” po miescie (50%). O czestym
chodzeniu po miescie, sklepach dwa razy czgsciej informowaly dziewczgta
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(66%) niz chtopcy (31%), one tez nieco czgsciej odwiedzaja kolezanki i ko-
legéw w ich domach (62%) niz chlopcy (56%). Dziewczgta tez nieco czesciej
uczgszczaja do doméw kultury, klubow (15%) niz chlopcy (10%) i czesciej
chodza do kawiarni i pubow (23% dziewczat i 17% chlopcow).

Jedna z cech kultury wspoélczesnej jest nieograniczona konsumpcja, ktéra
przez swoja ideologi¢ dokonuje wrecz — jak pisze Melosik (2000, s. 132) —
kolonizacji dziecinstwa. Jesli za wskaznik konsumpcji uznaé czestotliwoséé
chodzenia po sklepach, ogladania, kupowania, to wyniki naszych badan po-
kazuja, iz tak rozumiang konsumpcje¢ czesciej realizuja dziewczeta niz chiopey.

Na podworkach i placach koto domoéw czgsciej spotykaja sie dzieci matek
pracujacych fizycznie (74%) i pracownic umystowych nizszych szczebli (68%)
niz matek reprezentujacych inne kategorie spoleczno-zawodowe — inteligencji
i osob prowadzacych wlasng firme (po okolo 60%). Dzieci tych matek, a
zwlaszcza inteligencji, czgsciej spotykaja si¢ w domach kolegéw i kolezanek
(71%) niz dzieci matek pozostatych kategorii zawodowych, a zwlaszcza wy-
konujacych prace fizyczne (52%). Do doméw i klubéw kultury uczeszczaja
przede wszystkim dzieci matek prowadzacych wiasng firme (29%) i wyko-
nujacych zawody inteligenckie (17%). Z badan Barbary Smolinskiej-Theiss
prowadzonych w drugiej polowie lat osiemdziesigtych w trzynastotysiecznym
Wegrowie (dawne wojewodztwo siedleckie) wynikato, iz podworka sa przes-
trzenia zwlaszcza dzieci z rodzin robotniczych i inteligenckich (Smolinska-
Theiss 1993, s. 179). Ustalenia te czgsciowo koresponduja z wynikami rela-
cjonowanych badan. Na placach i podwoérkach spotykaja sig¢ dzieci wszystkich
kategorii spoteczno-zawodowych, z tym ze wigcej jest tam dzieci pracownikow
fizycznych i pracownikéw umystowych zajmujacych nizsze szczeble w hie-
rarchii prestizu.

Nie ma duzych roznic we wskazywaniu sposobdw spedzania czasu wol-
nego przez ucznidw w zaleznosci od wiary we wlasne mozliwosci intelek-
tualne. Dzieci w wigkszym stopniu przekonane o wilasnych mozliwo$ciach
czgsciej informujg o wychodzeniu do miasta (52% przy 42% dla dzieci z niska
ocena) oraz spotkaniach w domach kolezanek i kolegow (65% przy 51% u
dzieci z niska samooceng), natomiast uczniowie z niska oceng swoich moz-
liwosci nieco czesciej wskazuja podworka jako miejsca spotkan (67% przy
62% dzieci z wysokg samooceng).

Podobne prawidlowosci wystepuja, gdy kryterium zréznicowania uczniéw
jest ocena ich mozliwosci intelektualnych i wypelniania obowiazkow szkol-
nych wyrazona przez nauczyciela. Uczniowie oceniani pozytywnie pod tym
wzgledem czgéciej spotykaja si¢ w domach kolegdw (65% przy 48% uczniow
z niska oceng nauczyciela), wychodza do miasta (56% przy 43% dla uczniow
ocenionych nisko). Uczniowie uzyskujacy niska i przecigtng oceng mozliwosci
intelektualnych nieco czgéciej spedzaja czas na podwdrkach i placach (68-
66%) niz uczniowie ocenieni wysoko (62%). Réznice procentowe nie sa jednak
na tyle duze, aby méc méwi¢ o odmiennych sposobach spedzania czasu wol-
nego przez uczniéw o réznych mozliwosciach intelektualnych. Zwraca jednak
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uwage fakt, iz w domach kolegéw i kolezanek, a wigc przynajmniej teore-
tycznie przy wigkszej kontroli dorostych, czgsciej spotyka si¢ miodziez
o wigkszych mozliwosciach intelektualnych.

Co mtlodziez robi w swoim czasie wolnym? Spotykajac si¢ na podwaérkach
i placach, badani przede wszystkim rozmawiaja (94%), nie robia nic szcze-
golnego (84%), jezdza na rowerze (63%), graja w pitke (60%), jezdza na
deskorolkach (36%). Cenia sobie spokdj takich podworkowych spotkan (84%).
9% miodziezy informowalo, iz czasami pije alkohol. Chodzac po miescie
ogladaja ,.ciuchy” (61%), siedza przy skwerach (51%), nie robig nic szcze-
golnego (60%). Czternascioro uczniow (3% sposrod badanych) przyznato sig
do tego, iz od czasu do czasu cos ukradng, a dziewigtnascioro (3,6%), iz
wyludzaja cos od innych.

Spotykajac si¢ w domach kolezanek i kolegéw, mlodziez nie robi nic
szczegdlnego (77%), rozmawia o tym, co by tu zrobi¢ (wyjs¢ na dwér, péjs¢ do
kina itp.) (75%), oglada telewizj¢ (62%), gra w gry komputerowe (58%).
Z badan ,,Pritt i Rodzina 2002” wynika, iz jednej trzeciej nastolatkow brakuje
rozmow z rodzicami (Winnicka, Gryn 2002), ale kontakty z réwiesnikami sa
wystarczajace i satysfakcjonujace.

Przejawiana przez miodych aktywnos¢ jest zgodna z deklarowanymi przez
nich wartosciami, ktére cenig. Na pytanie: Co przedstawia w Twoim Zyciu
szczegolng wartos¢? — przy dziewigciu zaproponowanych do rozwazenia
sytuacjach miodziez miala przy kaidej zaznaczy¢, czy stanowi ona wartos¢
bardzo duza, duza, mata, czy tez nie ma zadnej wartosci. Uzyskane odpowiedzi
przedstawia tabela 1.

Tabela 1

Wartosci cenione przez mlodziez gimnazjalng (w procentach)

1)bardzo | 2)duza 3) mala 4) zadnej Suma
Proponowane wartosci duza wartos¢é wartos¢ wartosci odpowiedzi

warto$é 1i2

Qdnosi¢ sukcesy, posiadaé zawod 524 38,8 6,9 0,7 91,2
Posiada¢ przyjaciol 67,1 28,4 3.5 0,4 95,5
Nie podlegac potrzebie osiggnigé 26,0 439 238 4,5 69,9
Posiada¢ duzo wolnego czasu 396 433 13,2 2.2 82,9
Bra¢ z zycia, ile si¢ da 45,2 37,0 14,3 22 82,2
Rozwija¢ whasne umiejetnoscei 56,9 31,7 39 - 94,6
| Ciagle spetniaé wymagania w szkole 21,2 52,6 21,7 32 73,8
Méc spontanicznie robié to, co sie chee 340 38,5 21,9 3.7 725
I8¢ naprzéd i osiagaé sukcesy 68,8 26,0 3,0 09 948

Wartoscig dla mlodziezy jest zarowno posiadanie przyjaciot, osiagnigcie
czego$ W Zyciu, rozwijanie umiejetnosci, odnoszenie sukcesu i zdobycie
zawodu (przeszto 90% odpowiedzi o ich duzej i bardzo duzej wartosci).
Mtodziez ceni tez, ale w drugiej kolejnoéci, posiadanie czasu wolnego i moz-
liwo$¢ korzystania z zycia (okolo 80% wskazan). Dopiero w dalszej kolejnosci
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pojawia si¢ spelnianie wymagan szkolnych, ktére stanowi duza wartos¢ dla
przeszto potowy badanych i bardzo duza dla ok. jednej piatej.

Badana mlodziez gimnazjalna miasta sredniej wielkosci jest w wigkszosci
pozytywnie ustosunkowana do siebie i swojej przysziosci, posiada wysoka
samooceng, wysokie aspiracje edukacyjne, jest tez w wigkszosci pod wzglgdem
wypelniania obowiazkéw szkolnych dobrze oceniana przez nauczycieli.
W mysleniu o przysziosci zdecydowanie przejawia myslenie optymistyczne, co
dotyczy zardwno zaspokojenia potrzeb materialnych, jak i osiagnig¢ szkolnych,
zycia rodzinnego czy posiadania przyjaciol. Wprawdzie ok. 25% badanych ma
swiadomo$¢ iz moga by¢ trudnosci ze znalezieniem w przysziosci odpo-
wiedniej pracy i 15%, iz moga by¢ pewne trudnosci z realizacja celow, ale
w pozostatych sprawach przewazajaca wigkszos¢ przejawia optymizm. 80%
deklaruje umiejgtnosé radzenia sobie z problemami.

Najsilniejszym oparciem psychicznym nastolatkow jest rodzina, ktora
96% badanych uznaje za waing i bardzo wazng (ze zdecydowana przewaga tej
drugiej oceny) oraz przyjaciele, ktorzy tez sa wazni lub bardzo wazni dla 96%
badanych (z tym iz dla 60% sa oni bardzo wazni, a dla 36% wazni). 96%
badanych deklaruje, iz zawsze (74%) lub przewaznie (22%) moze polega¢ na
swojej mamie, 98 % — na przyjaciotach (50% zawsze i 48% przewaznie)
i85% na ojcach' (49% zawsze i 48% przewaznie). Potowa gimnazjalistow
deklaruje, iz polega¢ moze na wychowawcy i kolegach z klasy.

Udzialem milodziezy sg tez trudnosci i problemy, z ktérymi styka sig
w domu rodzinnym: 25% gimnazjalistow zetknglo si¢ z problemem bezrobocia
rodzicéw, 39% z trudnosciami finansowymi swojej rodziny, ale najwigcej, bo
47% z klétniami w rodzinie. Nie wiemy, czy miodziez mocno przezyla incy-
dentalng awanture w domu rodzinnym i kto byl w niej stronami (ojciec —
matka, rodzice — jedno z dzieci), czy tez przezywa czgste awantury i kidtnie.
To nie przeszkadza jednak, aby 80% badanej mlodziezy deklarowalo wiarg we
wlasne mozliwosci (ktéra Drucker uznaje za jedng z podstawowych cech
potrzebna czionkom spoteczenstw pokapitalistycznych) i optymizm w radzeniu
sobie z trudnosciami. To, czy zaistnieja szanse urzeczywistniania przez obec-
nych gimnazjalistéw tego, co dzi$ zamierzaja, bedzie zalezato w duzej mierze
od tego, jakie rozwiazania spraw gospodarczych i spotecznych zostang
wybrane przez pokolenie ich rodzicow oraz w jakim kierunku rozwijaé sig
bedzie polska szkota.

! 83% naszych badanych mieszka z obojgiem rodzicéw, 12% tylko z matka, 2,6% z matka
i jej partnerem, zatem 97% mieszka z matkami, a 83% z ojcami, co cz¢éciowo moze wyjasniac
réznicg w pozycji matki i ojca jako osdb, na ktérych mozna polegac.
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VERHALTNIS DER GYMNASIASTEN ZU DEN SCHULPFLICHTEN
UND DOMINIERENDE FORMEN IHRER FEREIZEITAKTIVITATEN

Zusammenfassung

Die Autorin stellt zwei Fiden dar, die aufgrund der im Mai 2001 in den Gymnasien in Zielona
Goéra durchgefithrten Untersuchungen zum Vorschein kommen. Das sind: die Beurteilung, wie
die Schulpflichten von den Schiilern selbst realisiert werden, sowie die Art und Weise der
Freizeitgestaltung von Schitlern mit gréBeren und kleineren intellektuellen Moglichkeiten.

Bei der Auswah| dieser Fragen weist die Autorin auf die von amecrikanischem Wirtschafts-
wissenschaftler P. F. Drucker prognosierte Wissensgesellschaft hin, die als postkapitalistische
Gesellschaft entstehen solle. Die Mehrheit der Untersuchten (43%) schiitzt ihre Moglichkeiten
der Erfiillung der Schulaufgaben sehr hoch ein, vicle (37%) beurteilen sie hoch und 20% méBig.
Diese Selbstbeurteilung ist mit dem Ausbildungsniveau der Eltern von den befragten Schiilern
verbunden: mit dem hoheren Niveau der Ausbildung hidngt die hohere Selbstbeurteilung
zusammen. Die Selbstbeurteilung der Schiiler ist auch proportional zu der Beurteilung
intellektueller Moglichkeiten der Schiiler von dem Klassenlehrer bzw. Erzicher d.h. die Schiiler,
die vom Lehrer hoch beurteilt werden, haben 6fter hdhere Selbstbeurteilung.

Die Gymnasiasten verbringen ihre Freizeit, indem sie mit ihren Altersgenossen zusammen
- an den Orten bzw. auf den Plitzen, Haushofen unweit von ihren Wohnhéusern, bei ihren
Freunden und Freundinnen verbleiben oder durch die Stadt bummeln. Der cinzige Unterschied
bei der Freizeitgestaltung der Schiiler mit differenzierten intellektuellen Moglichkeiten besteht
darin, dass sich &fter dicjenigen bei ihren Freunden und Freundinnen zu Hause treffen, denen es
leichter fallt, ihre Schulpflichten zu erfullen.



