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Kompensacyjne wychowanie kulturalne
jako nowa tendencja w procesie akulturacji
wychowankéw placowki
opiekuniczo-wychowawczej

Compensatory cultural education as a new trend
in the pupils’acculturation process
of a care and educational institution

Wprowadzenie

Kultura jest istotnym elementem w wychowaniu dzieci i mlodzie-
zy i ma szczegdlne znaczenie dla prawidtowego rozwoju czlowieka
a poprzez ksztaltowanie osobowosci przygotowuje go do aktywnego
oraz $wiadomego odbioru jej wytwordw i zasobdw. Ponadto obco-
wanie z kulturg umozliwia czlowiekowi poznanie tradycji i rzeczy-
wisto$ci.

W ujeciu Eduarda Burnetta Taylora

Kultura, wzglednie cywilizacja, wzigta w najszerszym sensie etnograficznym, jest
zfozong calodcig zawierajacg wiedze, wierzenia, sztuke, moralnos¢, prawo, obyczaj
oraz wszystkie inne zdolnoéci i przyzwyczajenia nabyte przez cztowieka jako cztonka
spoteczenstwa'.

Pierwsze uczenie si¢ kultury nastepuje w rodzinie. Tam mtody
czlowiek uczy si¢ zachowan i poznaje normy spofeczne. Od rodzaju

' W. Burszta, Antropologia kultury, Poznan 1998, s. 41.
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rodziny zalezy wigc to, jak przebiega proces inkulturacji dziecka.
W przypadku rodziny dysfunkcyjnej proces ten wspierany jest przez
instytucje, ktére prowadza akulturacj¢ jako proces naprawczy nie-
wlasciwej inkulturacji. Jedna z tego typu instytucji sa placowki opie-
kuniczo-wychowawcze.

Badania, ktdre zaprezentowano w dalszej czeéci opracowania,
byty przeprowadzone w Zespole Placéwek Opiekuniczo-Wychowaw-
czych w Myslowicach przy ulicy Starokoscielnej 8 (w dacie badan:
Specjalny Osrodek Wychowawczy), w ktérym oprdcz procesu opie-
kunczego, prowadzony jest proces wychowawczy, w tym akulturacja
wychowankdw.

Badania przeprowadzono w roku szkolnym 2013/2014, przy za-
stosowaniu metody badawczej — naturalnego eksperymentu peda-
gogicznego — w ramach rozprawy doktorskiej pt. ,Rola zaje¢ kul-
turalnych w ksztaltowaniu postaw prospolecznych wychowankow
specjalnego o$rodka wychowawczego™.

Czynnikiem eksperymentalnym, ktoéry wprowadzono do badan,
byty dodatkowe zajecia kulturalne (muzyczne, plastyczne, teatralne
i sportowe) wylonione przez wychowankéw w drodze pre-testu.

W rozprawie zaprezentowano, jako propozycje nowej tendencji
w wychowaniu, autorski model Kompensacyjne wychowanie kultu-
ralne. Zdaniem autorki, z zaprezentowanego modelu moga skorzy-
sta¢ opiekunowie i wychowawcy placéwek opiekunczo-wychowaw-
czych, studenci pedagogiki opiekunczo-wychowawczej oraz osoby
pracujgce z dzie¢mi i mtodziezg z deficytami inkulturacyjnymi.

Niniejsze opracowanie zawiera wybrane fragmenty rozprawy
doktorskiej autorki artykutu i jest poklosiem rekomendacji publi-
kacji wynikéw badan uzyskanych w pracy doktorskiej (Uchwata nr
241/2016 Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Sla-
skiego w Katowicach z dnia 20 grudnia 2016 roku).

Rola kultury w zyciu cztowieka

Pojecie kultura wywodzi sie od tacinskiego cultus agri, czyli uprawa
roli i najczesciej rozumiana jest jako caloksztatt duchowego i material-
nego dorobku spoleczenstwa. Dorobek ten to normy, wartosci i wzo-
ry zachowan, wytworzone przez ludzi dziela naukowe i artystyczne



Teresa Wagner-Tomaszewska / Kompensacyjne wychowanie kulturalne... 309

oraz spoleczne i techniczno-cywilizacyjne®. W zyciu kazdego cztowie-
ka kultura odgrywa inng role. Jest wazna zaréwno dla pojedynczego
czlowieka, jak i calego spoleczenstwa. Ksztaltuje tozsamo$¢ narodo-
w3, uczy spolecznych zachowan, wartosci i patriotyzmu.

Kultura od najmlodszych lat wpisuje si¢ w istnienie kazdego czlo-
wieka i towarzyszy mu przez calte zycie. Mowigc o kulturze, myslimy
o kulturze narodu, kulturze jezyka, sztuki, rzemiosta czy sposobu
bycia cztowieka.

Kontakt czlowieka z kulturg jest wazny i konieczny, stanowi
0 jego przynaleznosci do $rodowiska, w ktérym przebywa i kultury,
w ktorej wzrastal.

Obcowanie z kulturg wptywa na rozwoéj cztowieka w kilku aspektach zycia, a osoba
bez kultury pozbawiona jest korzeni®.

Wspolczesne czasy wymagaja nowoczesnej interpretacji rzeczy-
wistoéci kulturowej dostosowanej do szybko rozwijajacej si¢ infra-
struktury i wymagan spoleczenstwa. W tym celu konieczne jest wy-
pracowanie

metod oddziatywan pedagogicznych, zaréwno na $rodowisko kulturowe, jak i bez-
posrednio na jednostke ludzkg, aby nie dochodzito do ostabienia sie niekorzystnych
tendencji wspélczesnych przemian oraz wzmocnienia - spotecznie pozadanych®.

Problem uczestniczenia w kulturze pozostaje w kregu zaintereso-
wan wielu dyscyplin naukowych. Dla pedagogiki kultury zagadnie-
nie to jest kwestig kluczowa i dlatego pedagodzy kultury zajmowali
sie od dawna wychowaniem w kulturze, zaréwno w aspekcie indywi-
dualnym jednostki, jak i calego spoteczenstwa.

Pedagogika kultury to subdyscyplina pedagogiki, ktérej ob-
szarem badan s3 relacje pomiedzy kulturg a wychowaniem. W jej

*'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984.

* T. Wagner-Tomaszewska, Akulturacja wychowankow specjalnego osrodka wy-
chowawczego, [w:] Wychowanie dziecka - miedzy tradycjg a wspélczesnoscig, red.
E. Ogrodzka-Mazur, G. Blahut, N. M. Ruman, Torun 2014, s. 154.

* W. J. Burszta, Rdznorodnos$¢ i tozsamosé. Antropologia jako kulturowa refleksyj-
nos¢, Poznan 2004, za: D. Kubinowski, Nowe procesy i zjawiska kulturowe jako wy-
zwanie dla wspolczesnej pedagogiki kultury —-wprowadzenie, [w:] Pedagogika kultury,
Lublin 2006, s. 7-8.
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ujeciu, osobowos¢ cztowieka jest harmonijng i jednocze$nie indy-
widualng struktura jednostki, ktorej proces ksztaltowania nigdy sie
nie koniczy. Niektore jednostki rozwijaja si¢ i doskonalg ciagle, przez
co rozwijaja swdj potencjal, inne zas ulegaja, wobec braku potrzeby
rozwoju, destrukcji. Spotkanie czlowieka z kulturg i jej wytworami
odbywa si¢ w procesie wychowania, a poprzez udzial w jej tworze-
niu, wzbogaca on swoja duchowos¢ i tworzy nowe warto$ci.

Tozsamos$¢ kulturowa

Tozsamo$¢ kulturowa — jest jedng z odmian tozsamosci spoleczne;j.
Dzigki niej spoteczenstwo identyfikuje sie z grupg i pojedynczymi
jej czlonkami, a identyfikacja ta nastepuje poprzez zespot idei, prze-
konan i pogladéw, zwyczajow, obyczajow, wierzen i wspdlny jezyk.
Tozsamos¢ kulturowa dotyczy zaréwno jednostki, jak i spoteczen-
stwa czy catego narodu. Krystyna Ferenz twierdzi, ze

naréd jest kategoria kulturows, ktora okresla charakter wspolnoty, ciaglos¢ dziejow,

wartosci symboliczne stanowigce jej uniwersum oraz scalajace jednostki i grupy we-
dlug tego, co pozwala na identyfikacje i tozsamos¢ kulturowa®.

W procesie ksztaltowania si¢ tozsamosci kulturowej cztowieka
udzial bierze wiele czynnikéw. Oddzialuja tu na siebie wzajem-
nie naturalne polozenie geograficzne, natura, zachodzace procesy
i zmiany. Nie bez znaczenia jest tez preferowany system wartosci,
obyczajow, norm, zasad i kultury. Tozsamos¢ kulturowg tworzg trzy
wymiary, tj.:

- tozsamo$¢ przypisana, dziedziczona wraz z przyjSciem na $wiat
w okres$lonej rodzinie,

- tozsamo$¢ nabywana (ksztaltowana) w procesie socjalizacji i wy-
chowania,

- tozsamo$¢ wybierana, samoswiadomosciowa, bedaca konsekwen-
cja wyboru spoérdd tego, co dziedziczone i ksztaltowane®.
Rozumiana w tenze sposob tozsamo$¢ kulturowa jest wyznacz-

nikiem dla edukacji kulturalnej i wychowania, majacym na celu

® Przestrzeti edukacyjna - dylematy, doswiadczenia i oczekiwania spoteczne, red. K.
Ferenz, K. Blaszczyk, I. Rudek, Krakow 2011.

¢J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 329.
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ksztaltowanie u jednostki jej poczucia przynaleznosci do okreslonej
grupy spolecznej, uznawanie jej wartoéci, zasad i norm, poprzez kto-
re dokonuje sie w jednostce proces identyfikacji z ta grupa.
Tozsamo$¢ kulturowa jest powigzana z reprodukcja kulturowg
majaca poczatek w rodzinie,
szkola za$ poszerza lub ogranicza, ksztaltuje na istniejacych lub proponuje inne
wartosci i oczekuje ich przyjecia (szkola jako kontynuacja, utrwalenie, rozwiniecie

i uzupelnienie, (...) kreowanie cztonka konkretnej spotecznosci wedtug specyficz-
nych wzoréw i warto$ci z dominujgcymi relacjami dominacji i podporzadkowania)’.

W sytuacji wychowankoéw placéwek opiekuniczo-wychowawczych
role ksztaltowania tozsamosci kulturowej przejeta, w miejsce rodzin
dysfunkcyjnych, placowka. W placéwce bowiem, w procesie akul-
turacji przebiegajacym w trakcie pobytu wychowankéw w tymze
miejscu, podejmowane sa dzialania w zakresie ksztaltowania u nich
wlasciwych postaw, w tym prospotecznych, oraz budowania w nich
wlasciwej tozsamosci kulturowe;j.

Edukacja kulturalna

W zyciu czlowieka sztuka odgrywa niezwykle wazng role. Odzwier-
ciedla jego przezycia i jest reakcja jego wyobrazni i umystu na oto-
czenie. Sztuka ma tez znaczenie wychowawcze i, jak uwaza Stefan
Szuman,

dzieki sztuce mozemy, lub bedziemy mogli zrealizowa¢ jeden z naczelnych postula-

tow wspolczesnej pedagogiki — postulat wszechstronnego rozwoju i uksztaltowania
kazdego czlowieka®.

Jedng z dziedzin wychowania miodego pokolenia jest wycho-
wanie poprzez sztuke. Polega ono na uwrazliwieniu czlowieka na
piekno natury, jej wytwordw, zjawisk, pobudza do wewnetrznych
przezy¢, glebszego odczuwania emocji, postrzegania i rozumienia’.

7 J. Nikitorowicz, Proba okreslenia przedmiotu edukacji migdzykulturowej, [w:]
Region. Tozsamos¢. Edukacja, red. ]. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki Biatystok
2005, s. 187.

8 S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1990, s. 18.

° M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wiodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa
1994, s. 17.
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Wychowanie przez sztuke jest nie tylko biernym postrzeganiem
dziefa sztuki. W wychowaniu tym

chodzi [...] o tworcze uksztaltowanie osoby, ktéra dazy do wszechstronnego rozwoju
opartego na prawdzie, wolnosci i tolerancji wyostrzajac wrazliwo$¢ na wszelkie prze-
jawy krzywdy i niesprawiedliwoéci spotecznej™.

Wychowanie przez sztuke to proces obejmujacy predyspozycije
psychiczne cztowieka. Sztuka pozwala rozwija¢ procesy poznawcze,
wspiera¢ prawidiowa percepcje i ksztaltowaé poczucie estetyki.

Czlowiek ma prawo do wyboru rodzaju dzialan kulturalnych,
uczestniczenia w nich w wybranych przez siebie miejscach i czasie.
Ma tez prawo decydowa¢ z kim chce bra¢ udzial w dzialaniach kul-
turalnych. K. Ferenz uwaza, ze

z calego uniwersum kulturowego, jakie istnieje dla spoteczenistwa, cztowiek wybiera
sobie to miejsce i ten jego zakres, w jakim nie ma trudnosci komunikacyjnych. Re-
lacje interpersonalne znaczace emocjonalnie dotycza w jego przypadku tych oséb,
ktore znajduja sie w tym samym kregu komunikowania, postuguja sie tym samym ko-
dem informacyjnym, akceptujg te same lub podobne wzory realizacji norm, réwniez
rozumianych tak samo lub podobnie. Stopien poznania i zaakceptowania elementow
strukturalnych i funkcjonalnych kultury kazdorazowo wyznacza jednostce obszar
i poziom rzeczywisto$ci symbolicznej, na ktérej funkcjonuje. Okreslam to mianem
kompetencji kulturowe;j''.

Proces inkulturacji

Wychowanie w kulturze i dla kultury to zadanie kazdego spoteczen-
stwa. Prawidtowy przekaz dobr kultury, wlasciwych zachowan i po-
staw spolecznych, a takze swiadomos¢ znaczenia kultury w zyciu,
to zadanie nie tylko rodziny ale i calego spoteczenstwa. Juz Andrzej
Frycz Modrzewski w ,,O poprawie Rzeczypospolitej” pisal, ze takie
bedg Rzeczypospolite, jakie ich milodziezy chowanie. Wspodlczesnie
mozna powiedzie¢, ze takie beda spoteczne korzysci wychowania
w kulturze, jak przebiega¢ bedzie proces inkulturacji wychowankoéw.

Termin inkulturacja zostal uzyty pierwszy raz przez

19°S. Michatowski, Sztuka jako inspiracja twércza, [w:] Dziecko w swiecie sztuki,
red. B. Dymara, Krakow 1996, s. 76.

"' K. Ferenz, Obszary i wymiary wspolczesnej edukacji kulturalnej, ,Chowanna”
2003, XLV, t .1(20), s. 78.
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amerykanskiego antropologa kultury Melville Johna Herskovitsa
i znaczy tyle, co przejmowanie przez czlowieka dziedzictwa kulturo-
wego poprzednich pokolen'?. Inkulturacja jest réwniez, jak twierdzi
Friedrich W. Kron

procesem uczenia sie kultury lub wrastania w nig"?

ijak uwaza Artur S. Reber,

procesem kulturowego przystosowania'.

Mieczystaw Lobocki inkulturacje definiuje jako proces wchodze-
nia przez jednostke w zycie kulturalne danego spoleczenstwa, czyli
wrastanie w kulture. Proces ten sprawia, ze czlowiek staje sie inte-
gralnym cztonkiem spoleczenistwa i nosicielem jego kultury, przy-
stosowuje si¢ do kultury, do uznawanych w niej zwyczajow, tradycji,
obrzedowosci i norm kulturowych. Jest pojeciem wezszym od socja-
lizacjii jest

jednym z gtéwnych mechanizméw socjalizacji'®.

Prawidlowo przebiegajaca inkulturacja umozliwia dziecku szero-
ko pojety rozwoj w wielu obszarach jego zycia. Powoduje, ze dziecko
uczy sie prawidlowych zachowan, norm i wzorcéw, w tym kulturo-
wych, prezentowania prawidlowych postaw wobec innych ludzi.

Akulturacja

Jezeli wychowanie dziecka przebiega w sposob niewlasciwy, a co za
tym idzie proces jego inkulturacji przebiega nieprawidlowo, moga
pojawi¢ sie braki inkulturacyjne, ktore beda rzutowa¢ na jego przy-
szlo$¢. Moga one wystapi¢ nie tylko w rodzinach dysfunkcyjnych.
Réwniez w rodzinach niedysfunkcyjnych moze si¢ zdarzy¢, ze zbyt
ubogi repertuar przekazu kultury spowoduje powstanie brakéw in-
kulturacyjnych. W obu sytuacjach wymagane jest wyréwnanie tych
brakéw u dzieci. Wyréwnanie to jest zmiang pomiedzy sytuacja

12 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow, 2010, s. 44.
" Ibidem, s. 44.
! Ibidem, s. 44.
'° Ibidem, s. 44.
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zastang inkulturacji a wynikiem oczekiwanym poprzez akulturacje,
czyli dzialania wyréwnujace braki inkulturacyjne.

Marek Szopski uwaza, ze proces akulturacji dotyczy zmiany kul-
turowej, ktéra zachodzi pomiedzy dwiema kulturami w wyniku
ciaglej i bezposredniej interakcji. Ma tu na mysli rodzine, kulture
znang i druga kulture, ktérg nabywamy*¢. Proces ten obejmuje zmia-
ny w dziedzinie kultury spotecznej, fizycznej, biologicznej i psycho-
logicznej. Obszar fizyczny to zmiany miejsca zamieszkania, pracy,
nauki, robienia zakupdw, transportu i pozostalych czynnosci tego
rodzaju; biologiczny odnosi si¢ do zmiany otoczenia biologiczne-
go, roslinnego, zwierzgcego, bakteryjnego, wirusowego, odmiennej
zywnosci; spoteczny dotyczy zmian najblizszego $rodowiska, zna-
jomosci, nieznanych dotad zachowan spolecznych, nowych ludzi
i kontaktow towarzyskich. Wszystkie te zmiany moga wplywaé na
samopoczucie i stan zdrowia cztowieka i s3 najistotniejszymi cecha-
mi akulturacji’.

Wystepujace w procesie akulturacji zmiany powoduja odkrywa-
nie nowych wartosci, przekonan, postaw, wytwarzaja nowe sposoby
sposobow motywacji oraz inspiracji do dziatania. Zmiany psycho-
logiczne dotycza zmian kulturowych w zakresie zmian zachowania
postaw i poczucia tozsamosci'®.

Prezentacja wybranych wynikéw badan

Badanie przeprowadzono w trzech grupach wiekowych: klasa IV-VI
szkoly podstawowej, szkola gimnazjalna i szkota ponadgimnazjal-
na, z uwzglednieniem plci respondentéw oraz z podzialem na grupe
eksperymentalng i kontrolng. W niniejszym opracowaniu dokonano
analizy wynikéw badan uzyskanych w grupie eksperymentalne;j.

W badaniu dane zebrano, miedzy innymi, za pomocg zmodyfi-
kowanego Kwestionariusza Nastawieri Intrapersonalnych i Interper-
sonalnych i Nastawier wobec Swiata (KNIIS).

Nastawienia interpersonalne, ujmowane sg jako obraz innych

¢ M. Szopski, Komunikowanie miedzykulturowe, Warszawa 2005.
17 Ibidem.
'8 Ibidem.
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Grupa Ple¢ pre-test post-test réznica
ekspe-
rymen- PROS | sten | wynik | PROS | sten | wynik
talna 1 2 3 4 5 6 |41]|52 |63
Gimna- | dziew- 12 3 niski 17,2 7 | wysoki 52 4 AA
Zjum czeta

chiopcy 114 4 niski 146 7 | przecigtny| 3,3 3 AA
Szkota dziew- 30 5 |przecietny| 365 8 wysoki 6,5 3 A
ponad- czeta
pinne. chi 294 5 i 31,6 6 i 2,2 0
zjalna opcy 8 przecigtny N przecigtny 5 1
Srednio 16,1 5 lprzeclgtny 194 7 wysoki 3,3 2 A
N=44

Zrédlo: opracowanie wlasne. PROS — Prospofecznos¢. A - wzrost przekonar.

Badania wykazaly (Tabela 3), iz przekonania respondentow
o wlasnej prospotecznosci, pod wplywem ich uczestnictwa w dodat-
kowych zajeciach kulturalnych, wzrosly (N=44; 3,3).

W efekcie uzyskania odpowiedzi na pytanie: Jakie nastgpily zmia-
ny w przekonaniach respondentéw na temat ich funkcjonowania
interpersonalnego, pod wplywem ich uczestnictwa w dodatkowych
zajeciach kulturalnych?, analizie poddano uzyskane wyniki badan
pre-test i post-test.

Tabela 4. Funkcjonowanie interpersonalne (FI) — wyniki ogélne - KNIIS

Grupa Ple¢ pre-test post-test réznica
e FI FI
rymen- sten | wynik sten | wynik
talna 1 2 3 4 5 6 | 41]52 |63
Szkota dziew- 73,8 6 |przecigtny] 765 6 | przecigtny| 2,7 0 0
podsta- | czeta
bt chiopcy 66,4 5 |przecietny| 746 7 wysoki 82 2 A
Gimna- | dziew- 61,5 6 |przecietny] 67,0 8 wysoki 5,5 2 A
Zjum czeta

chiopcy 45,9 3 niski 52,9 5 | prezecietny| 7,0 2 A
Szkota dziew- 117,5 5 |przecietny] 1255 7 wysoki 8,0 2 A
ponad- czeta
gimna- it "
Zjalna chlopcy 107,8 4 niski 110,4 5 |przecigtny| 2.6 1 A
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- uczennic szkdl podstawowych najsilniej wplyneto ich uczestnic-

two w dodatkowych zajeciach plastycznych (0,40),

- uczniow szkot podstawowych najsilniej wptyneto ich uczestnic-

two w dodatkowych zajeciach plastycznych (0,91),

- uczennic gimnazjum najsilniej wplyneto ich uczestnictwo w do-
datkowych zajeciach plastycznych (-0,59),
- uczniéw gimnazjum najsilniej wplynelo ich uczestnictwo w do-

datkowych zajeciach plastycznych (0,29),

- uczniéw szkdt ponadgimnazjalnych najsilniej wptynelo ich uczest-

nictwo w dodatkowych zajeciach sportowych (0,48).

Z uwagi na nieliczng grupe uczennic szkét ponadgimnazjalnych
(w badaniu uczestniczyly tylko dwie osoby) niemozliwe bylo zbada-
nie dla tej grupy zalezno$ci migdzy zmiang postaw prospolecznych
a rodzajem zajeé, w ktorych wziety udzial.

Po przeprowadzeniu testu istotnosci wspofczynnika korelacji li-
niowej Pearsona ustalono, iz jedynie zalezno$¢ miedzy zmiang prze-
konan respondentéw o swojej prospolecznosci a udziatem uczniow
szkoly podstawowej w zajeciach plastycznych, jest istotna statystycz-
nie, co oznacza, Ze jedynie uczestnictwo uczniow szkoty podstawowej
w dodatkowych zajeciach plastycznych mialo istotny statystycznie
wplyw na zmiang (wzrost) ich przekona# o swojej prospotecznosci.

Badania wykazaly nadto, iz w przypadku uczennic gimnazjum
uczestnictwo w dodatkowych zajeciach kulturalnych - plastycznych,
wplyneto ujemnie na ich przekonania o wlasnej prospotecznosci. Fakt
ten mogt by¢ powodowany tym, ze respondentki z tej grupy znajdo-
waly sie w trudnym okresie zycia, przechodzily okres adolescencji,
przez co ich udzial w zajeciach mégl odbywac si¢ bez emocjonalne-
g0 zaangazowania.

Po uzyskaniu odpowiedzi na pytanie: Czy istniejg zaleznosci mie-
dzy iloscig dodatkowych zaje¢ kulturalnych a zmiang postaw prospo-
tecznych respondentow? dokonano analizy uzyskanych w tym zakre-
sie danych.
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Badania wykazaty nadto, ze uczestnictwo we wszystkich dodatko-
wych zajeciach kulturalnych najsilniej wptyneto na zmiane przekonan
o wlasnej prospotecznosci uczniow szkoty podstawowej (0,75).

W grupie uczennic szkoly podstawowej wplyw ich uczestnictwa
(ilosci) w dodatkowych zajeciach kulturalnych na zmiane ich prze-
konan o wlasnej prospotecznosci nie byl silny (0,44), co zaznacza sie
réwniez w pozostatych grupach.

Po obliczeniu wspoélczynnika korelacji wielorakiej (zalezno$¢ mie-
dzy jedng zmienng - réznicy, a kilkoma zmiennymi razem wzietymi
- zajecia muzyczne, plastyczne, sportowe i teatralne) otrzymalismy
zaleznos$¢ = 0,16, co oznacza, ze wystepuje staba zaleznos¢ miedzy
réznicg w zmianie przekonar o wlasnej prospotecznosci a uczestnic-
twem (iloscig) respondentéw w poszczegolnych rodzajach zajeciach.

Oznacza to, ze uczestnictwo (ilos¢) w dodatkowych zajeciach kultu-
ralnych w niewielkim stopniu wptyneto na przekonania respondentow
o wlasnej prospotecznosci.

Weryfikacja hipotez badawczych

Ponizej zaprezentowano wyniki badan przeprowadzonych w celu
weryfikacji zatozonych hipotez badawczych.

Tabela 8. Test normalnosci Jarque-Bera dla réznic migedzy wynikiem pre-test
i post-test KNIIS - szkola podstawowa - dziewczeta

Podskale KNIIS Warto§¢ JB | p-obserwowane | Decyzja

Wsparcie 3,13781 0,208273 ::h"; ;i;““:om;““m"’ Ho=>
Poczucie bezpieczenstwa 0,386133 0,824427 ::hpg ;i;t‘a::"m‘;l‘;";“cema Ho=>
Inni wobec mnie 1,37232 0,503506 :thg ?g:om;“cema Ho=>
Prospolecznosé 3,13781 0,208273 ::h"; ;i;““:om;““m"’ Ho=>
Brak agresywnosci 3,41134 0,181651 :thg ?g:om;“cema Ho=>
Ja wobec innych 0,553055 0,758413 ::hpg ?;t‘“:o‘:"m‘;ﬂ";““m"’ Ho=>
e e B

N=8

Zrédto: opracowanie wlasne. Warto$¢ JB- wartosé statystyki testu normalnoéci Jarque
-Bera; p-obserwowane - prawdopodobienistwo obserwowane dla wartosci statystyki.
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Dla podskal (Tabela 9): Wsparcie, Poczucie bezpieczeristwa, Inni
wobec mnie, Brak agresywnosci, na poziomie istotnosci a=0,05 nie
mamy podstaw do odrzucenia hipotezy HO, co oznacza, ze $rednia
réznica jest rowna 0. Z powyzszego wynika, ze przekonania uczennic
szkot podstawowych nie ulegly zmianie w obszarach: Wsparcie, Po-
czucie bezpieczeristwa, Inni wobec mnie oraz Agresywnosc.

Dla podskal: Prospotecznosc¢, Ja wobec innych, Funkcjonowanie in-
terpersonalne, na poziomie istotnosci a=0,05, mamy podstawy do
odrzucenia hipotezy HO, na korzy$¢ hipotezy HI1, co oznacza, ze
$rednia réznica jest wieksza od 0. Z powyzszego wynika, ze przeko-
nania uczennic szkét podstawowych wzrosly w obszarach: Prospotecz-
nos¢, Ja wobec innych oraz Funkcjonowanie interpersonalne.

Tabela 10. Test normalnosci Jarque-Bera dla réznic migdzy wynikiem pre-test
i post-test KNIIS - szkota podstawowa - chlopcy

Podskale KNIIS Warto§¢ JB | p-obserwowane | Decyzja

Wsparcie 0,51705 077219 f;:kk’::ﬁ;":’om;““m Ho=>
Poczucie bezpieczenstwa 1,88802 0,389064 f;:kkhpg?::‘:om;“cema Ho=>
Inni wobec mnie 0,390077 0,822803 f;zkk;:;t::om;"cema Ho=>
Prospotecznosé 0,52194 0,770304 f;:kk}ap:;f::om;““m Ho=>
Brak agresywnosci 0,52194 0,770304 f;:kkhpz;l:::om;““m Ho=>
Ja wobec innych 114704 0563538 , ;:kkhpj?:;":om;““m Ho=>

N=5

Zrédto: opracowanie wlasne. Warto$¢ JB- wartosé statystyki testu normalnoéci Jarque
-Bera; p-obserwowane - prawdopodobienistwo obserwowane dla wartosci statystyki.

Z przeprowadzonych testow Jarque-Bera (Tabela 10) wynika, ze
réznice miedzy wynikami z badania pre-test i post-test dla wszyst-
kich analizowanych podskal KNIIS wsréd uczniow szkot podstawo-
wych majg rozklad normalny na poziomie istotnosci a=0,05. Ponie-
waz zostal spelniony warunek normalnosci dla powyzszych réznic,
przeprowadzono test t-Studenta, w celu sprawdzenia, czy $rednia






326  Konteksty kultury, konteksty edukagji: wielowymiarowos¢ ksztatcenia...

Dla podskal: Poczucie bezpieczeristwa, Ja wobec innych, Prospo-
tecznos¢, Brak agresywnosci, Funkcjonowanie interpersonalne, na
poziomie istotno$ci a=0,05 mamy podstawy do odrzucenia hipote-
zy HO na korzy$¢ hipotezy H1, co oznacza, ze $rednia réznica jest
wieksza od 0. Z powyzszego wynika, ze przekonania uczniow szkoty
podstawowej, pod wplywem uczestnictwa w dodatkowych zajeciach
kulturalnych, wzrosly w obszarze Poczucie bezpieczeristwa, Ja wobec
innych, Prospotecznosc, Brak agresywnosci, Funkcjonowanie interper-
sonalne.

Tabela 12. Test normalnosci Jarque-Bera dla réznic migdzy wynikiem pre-test
i post-test KNIIS - gimnazjum - dziewczeta

Podskale KNIIS Wartoé¢ JB | p-obserwowane Decyzja

e R ossom | R ey
Poczucie bezpleczeristwa 113854 0,56594 f;:l::;’;‘:‘;’omx““m Ho=>
Inni wobec mnie 0,218638 0,896444 :zs:‘;::‘a:o‘mxucmiﬂ Ho=>
Prospolecznosé 0629032 0730142 f;i::;‘::::om‘;;‘“ﬂ"a Ho=>
Brak agresywnosci 0,5625 0,75484 :des:?::;’:omx“mh HO=>
Ja wobec innych 0612093 0,736353 :Z:ls:‘;:::o‘m‘;;“@'ﬂ Ho=>
o | om | e | e

N=6

Zrédto: opracowanie wlasne. Warto$¢ JB- wartosé statystyki testu normalnoéci Jarque
-Bera; p-obserwowane - prawdopodobienistwo obserwowane dla wartosci statystyki.

Z przeprowadzonych testow Jarque-Bera (Tabela 12) wynika, ze
réznice miedzy wynikami z badania pre-test i post-test dla wszyst-
kich analizowanych podskal KNIIS wsréd uczennic gimnazjum,
maja rozklad normalny na poziomie istotnosci a=0,05. Poniewaz
zostal spelniony warunek normalnosci dla powyzszych réznic prze-
prowadzono test t-Studenta, ktéry mial na celu sprawdzenie, czy
$rednia réznica jest rowna zero, co oznaczaloby, ze wyniki z testow
nie zmienily sie, czy tez, czy $rednia réznica ta jest dodatnia, co
oznaczaloby, ze przekonania uczennic gimnazjum wzrosly.
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Tabela 14. Test normalnosci Jarque-Bera dla réznic migdzy wynikiem pre-test
i post-test KNIIS - gimnazjum - chlopcy

Podskale KNIIS Wartos¢ JB | p-obserwowane | Decyzja

Wsparcie 0,0931013 0,954516 ?;:hl’:?::':omdx"“m HO=>
Poczucie bezpieczeristwa | 2,86098 0,239191 ::hp:f;?:m:“m HO=>
Inni wobec mnie 012679 0938573 ::h":?:::omd:;“““‘“ Ho=>
Prospotecznosé 2,16723 0338371 f::;:;f;‘:od;‘:;;““"h HO=>
Brak agresywnosci 1,00214 0,605883 ::kkhpz;j:::omd;;"“nh Ho=>
i | o | s | s

N=18

Zrédlo: opracowanie wlasne. Wartosé JB- wartosé statystyki testu normalnosci Jarque
-Bera; p-obserwowane - prawdopodobienistwo obserwowane dla wartosci statystyki.

Z przeprowadzonych testow Jarque-Bera (Tabela 14) wynika, ze
réznice miedzy wynikami z badania pre-test i post-test dla wszystkich
analizowanych podskal KNIIS wsrdd uczniéw gimnazjum, majg roz-
klad normalny na poziomie istotnosci a=0,05. Poniewaz zostal spel-
niony warunek normalnosci dla powyzszych réznic, przeprowadzono
test t-Studenta w celu sprawdzenia, czy $rednia réznica jest réwna
zero, co oznaczaloby, ze wyniki z testow nie zmienily sie, czy tez, czy
$rednia roznica ta jest dodatnia, co oznaczaloby, ze postawy respon-
dentéw z grupy eksperymentalnej, uczniow gimnazjum wzrosty.

Jedynie dla podskali Wsparcie (Tabela 14), na poziomie istotnosci
a=0,05, nie mamy podstaw do odrzucenia hipotezy HO, co oznacza,
ze $rednia roznica jest rowna 0. Z powyzszego wynika, ze przekona-
nia uczniéw gimnazjum w obszarze Wsparcie nie ulegly zmianie.

Dla pozostalych podskal: Poczucie bezpieczenstwa, Inni wobec
mnie, Prospotecznos¢, Brak agresywnosci, Ja wobec innych oraz Funk-
cjonowanie interpersonalne, na poziomie istotnosci a=0,05, mamy
podstawy do odrzucenia hipotezy HO na korzys¢ hipotezy H1, co
oznacza, Ze $rednia réznica jest wieksza od 0.
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Podskale KNIIS Wartos¢ JB | P-obser- Decyzja
wowane
Brak podstaw do odrzucenia HO=>
Waparcle 0.75 0687289 rozkiad jest normalny
Poczucie bezpleczenstwa brak brak brak
Brak podstaw do odrzucenia HO=>
Prospotecznos§¢ 0,664797 0,717201 rozklad jest n oy
Brak podstaw do odrzucenia HO=>
Brak agresywnosci 0,75 0,687289 rozkiad jest normalny
Brak podstaw do odrzucenia HO=>
Ja wobec innych 0,661035 0,718552 rozklad jest n oy
FUNKCJONOWANIE Brak podstaw do odrzucenia HO=>
INTERPERSONALNE 0,s66667 0716551 rozklad jest normalny
N=2

Zrédlo: opracowanie wlasne. Wartoé JB- wartosé statystyki testu normalnosci Jarque
-Bera; p-obserwowane - prawdopodobiefistwo obserwowane dla wartosci statystyki.

Z przeprowadzonych testow Jarque-Bera (Tabela 16) wynika, ze
réznice miedzy wynikami z badania pre-test i post-test dla prawie
wszystkich analizowanych podskal KNIIS (oprocz podskali Poczucie
bezpieczeristwa), wsrod uczennic szkoly ponadgimnazjalnej, maja
rozklad normalny na poziomie istotnosci a=0,05.

Dla podskali Poczucie bezpieczeristwa, nie mozna, za pomoca
testu Jarque-Bera okresli¢, czy rozklad réznic jest rozkltadem nor-
malnym, poniewaz obie respondentki ocenily tak samo te podskale
w badaniu pre-test i post-test i ich réznice wynosza 0, co daje war-
tos$¢ S réwna 0, co z kolei uniemozliwilo obliczenie wartosci staty-
styki tego testu. Poniewaz zostal spelniony warunek normalnosci
dla powyzszych roéznic, przeprowadzono test t-Studenta, ktéry miat
na celu ustalenie, czy $rednia réznica jest rowna zero, co oznaczalo-
by, ze wyniki z testow nie zmienily sie, czy tez, czy $rednia réznica
ta jest dodatnia, co oznaczaloby, ze przekonania uczennic szkoly po-
nadgimnazjalnej wzrosty. Dla podskali Poczucie bezpieczeristwa nie
mozna bylo wykonac tego testu.
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Dla podskali Funkcjonowanie interpersonalne nie mozna prze-
prowadzic tego testu, poniewaz odchylenie standardowe dla réznic
jest rowne zero, co uniemozliwia obliczenie wartosci statystyki te-
stu.

Tabela 18. Test normalnosci Jarque-Bera dla réznic migdzy wynikiem pre-test
i post-test KNIIS - szkota ponadgimnazjalna - chlopcy

Podskale KNIIS Wartos¢ JB p-obserwowane Decyzja

Wsparcie 0,544857 0761528 :'Oa:f::::;: ;i:s:;‘.;:::n;a
Poczucie bezpleczenistwa 1,88802 0389064 Z’::)"f:;‘;:;?:;:ﬁ::;
Inni wobec mnie 0,288682 0,865592 :{'::f:f&: ?:;:;:::Tn';
Prospotecznosé 0.83912 0,657336 E::ff:;’::; ‘J’:;:z:::n';
Brak agresywnosci 0,0520833 0,974294 f{'::f::;: ;l:;:;“n::l"n‘;
p— N

N=5

Zrédlo: opracowanie wlasne. Warto$¢ JB- wartosé statystyki testu normalnoéci Jarque
-Bera; p-obserwowane - prawdopodobienistwo obserwowane dla wartosci statystyki.

Z przeprowadzonych testow Jarque-Bera (Tabela 18) wynika, ze
réznice miedzy wynikami z pre-testu i post-testu dla wszystkich
analizowanych podskal KNIIS, wéréd respondentéw, uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych, majg rozklad normalny na poziomie istotno-
$ci a=0,05. Poniewaz zostat spelniony warunek normalnosci dla po-
wyzszych réznic przeprowadzono test t-Studenta, ktory mial na celu
sprawdzenia, czy $rednia réznica jest réwna zero, co oznaczatoby,
ze wyniki z testow nie zmienily sie, czy tez, czy $rednia réznica ta
jest dodatnia, co oznaczaloby, ze przekonania uczniéw szkoly po-
nadgimnazjalnej wzrosty.
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Tabela 19. Test t-Studenta dla réznic miedzy wynikiem pre-test i post-test
KNIIS - szkota ponadgimnazjalna - chlopcy

Wartos¢
ytyczna p-obser-
Podskale KNIIS Wartoé¢ t | jednostron- Decyzja
wowane
nego testu
dla a=0,05
Mamy podstawy do odrzu-
Wsparcie 2,66667 2,015048 0,028 cenla HO
=>wzrost przekonan
Mamy podstawy do odrzu-
Poczucie bezpleczeristwa 4 2,015048 0,008065 cenla HO
=>wzrost przekonan
470679 Mamy podstawy do odrzu-
Inni wobec mnie ’ 2,015048 0,004631 cenla HO
=> wzrost przekonan
Mamy podstawy do odrzu-
Prospoteczno$é 4,49073 2,015048 0,00545 cenia HO
=>wzrost przekonan
Brak podstaw do odrzuce-
Agresywnos¢ (brak) 0 2,015048 0,5 nia HO => brak zmi
Brak podstaw do odrzuce-
Ja wobec innych 0,196116 2,015048 0,427 nia HO => brak
Mai dstawy do odrzu-
FUNKGIONOWANIE | 60 | soisos | oosoes | comaio
=>wzrost przekonan
N=5

Zrédlo: opracowanie wlasne. Warto$¢ t- wartoéé statystyki test t-Studenta dla par ob-
serwacji; Warto§¢ krytyczna jednostronnego testu dla a=0,05- wartoéé krytyczna dla
jednostronnego obszaru krytycznego, gdy hipoteza alternatywa okresla wzrost postaw;
p-obserwowane- prawdopodobienfistwo obserwowane dla wartosci statystyki dla jedno-
stronnego obszaru krytycznego.

Dla podskali (Tabela 19): Brak agresywnosci, Ja wobec innych, na
poziomie istotnosci a=0,05, nie mamy podstaw do odrzucenia hi-
potezy HO, co oznacza, Ze Srednia réznica jest rowna 0. Z powyzsze-
go wynika, Ze przekonania uczniéw szkét ponadgimnazjalnych, nie
ulegly zmianie w obszarze Brak agresywnosci i Ja wobec innych.

Dla podskal: Wsparcie, Poczucie bezpieczeristwa, Inni wobec mnie,
Prospotecznos¢ i Funkcjonowanie interpersonalne, na poziomie istot-
nosci a=0,05, mamy podstawy do odrzucenia hipotezy HO, na korzys¢
hipotezy H1, co oznacza, ze $rednia réznica jest wieksza od 0. Z po-

wyzszego wynika, ze przekonania uczniow szkét ponadgimnazjalnych,
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Model naukowy powinien zawieraé: konstrukcje teoretyczng,
koncepcje realizacyjna i opis modelu. Tak skonstruowany staje sie
podstawa do wyciagania wnioskow, uogdlnien oraz zasad i twier-
dzen a takze nowych praw dydaktycznych badZz naukowych.

Wspdlczesna pedagogika poszukuje nowych rozwiazan wskazu-
jacych skuteczne sposoby nauczania i wychowania. Rozwigzania te
proponowane sa przez naukowcéw w postaci paradygmatow, modeli
i dyrektyw metodologicznych?.

W rozprawie doktorskiej autorki artykulu przyjeto, iz paradygmat
w wychowaniu kulturalnym to okreslona konstrukcja myslowa, po-
zwalajgca na rozumienie istoty zmian w kulturalnej rzeczywistosci wy-
chowawczej i na tej podstawie wyodrebniono nastepujace paradygma-
ty:

- organizacyjne - uwzgledniajace propozycje zmian celow i zadan
wychowania w kulturze w specjalnych osrodkach wychowawczych,

- metodologiczne — wylaniajace czynniki warunkujgce prospotecz-
ne zachowania wychowankow specjalnego osrodka wychowaw-
czego (pomiar osiagnietych zmian postaw prospotecznych),

- edukacyjne - zawierajace propozycje zmiany metod i form pracy
wychowawcéw i wychowanka przed i w trakcie zaje¢ kulturalnych
przez wprowadzenie do zaje¢ kulturalnych elementu doboru zajeé
wedlug potrzeb i zainteresowan wychowankdw.

Schemat 1. Paradygmaty i ich podzial (oprac. wlasne)

2! Ibidem.
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Podstawowe cele ksztalcenia i wychowania w kulturze w specjal-

nym o$rodku wychowawczym okreslono jako:

przygotowanie wychowankéw do mozliwie pelnego korzystania
z dobrodziejstwa kulturowego oraz aktywne uczestnictwo w zyciu
kulturalnym w o$rodku i w najblizszym otoczeniu spotecznym,

zdobycie podstawowych umiejetnosci niezbednych wychowan-
kom do uczestnictwa w kulturze, ktére to umiejetnosci s pod-
stawa rozwijania zamitowan i zainteresowan w obszarach kultury
(muzyka, plastyka, teatr, sport),

wypracowanie, dzieki uczestnictwu w zajeciach kulturalnych, pra-
widlowych postaw prospolecznych wychowankéw osrodka.
Realizacja tych celéw jest mozliwa dzieki:

dostosowaniu tresci zaje¢ kulturalnych do potrzeb i oczekiwan
wychowankow,

korzystaniu przez wychowawcow z modeli pracy kompensujacych
braki inkulturacyjne wychowankéw - stad propozycja modelu
Kompensacyjne wychowanie kulturalne,

opracowaniu form pracy dydaktycznej majacych na celu wywota-
nie pozytywnych zmian w prezentowanych przez wychowankdow
osrodka postawach prospotecznych,

przebiegowi zaje¢ kulturalnych aktywizujacych wychowankow do
tworzenia wlasnych wytworéw kultury i transgresji.
Dotychczasowa realizacja zalozonych w osrodku celéw nie spet-

nila w pelni oczekiwan wychowankéw (potwierdzily to wyniki pre
-testu). Wprawdzie oferta zaje¢ kulturalnych osrodka byta bogata,
jednak nie byly one dostosowane do oczekiwan wychowankow. Re-
alizowany w oérodku program kulturalny nalezato wzbogaci¢ o ele-
menty o charakterze dydaktyczno-wychowawczym oparte na ocze-
kiwaniach odbiorcow tych zajec.

Wychowankowie, jako dodatkowa oferte zaje¢ kulturalnych, wy-

brali:

zajecia umuzykalniajace,

male formy dramatyczne, spektakle teatralne,
zajecia plastyczne,

zajecia sportowe.
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Wrhasciwe dziatania wychowawcy realizujacego zajecia kultural-
ne w specjalnym o$rodku wychowawczym warunkuja uzyskanie
pozytywnych efektéw pracy, ktorymi sa: posrednio - kompensacja
brakéw kulturalnych, a na koncu - pozytywna zamiana postaw pro-
spolecznych wychowankéw specjalnego o$rodka wychowawczego.

W czasach odczuwalnego kryzysu stosunkéw miedzyludzkich,
wychowanie w kulturze i dla kultury wydaje si¢ szczegdlnie wazne.
Edukacja kulturalna i wychowanie kulturalne stanowig dobry ob-
szar do poprawy tych stosunkéw, poprawy wzajemnego zrozumie-
nia i zmiany postaw wobec siebie i innych ludzi oraz najblizszego
otoczenia. Stad nasuwa si¢ wskazanie dla pedagogéw i wychowaw-
cow na leczenie kulturg postaw prospotecznych wychowankoéw pla-
cowek opiekunczo-wychowawczych.

Model Kompensacyjne wychowanie kulturalne (Schemat 2) obej-
muje swym zasiegiem pi¢¢ etapow kompensacyjnego wychowania
kulturalnego, a jego podstawg sa dzialania wychowawcy realizujace-
go zajecia kulturalne.

Schemat 2. Model Kompensacyjne wychowanie kulturalne

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Etap I - przygotowanie zaj¢¢ kulturalnych:

okreslenie celow zaje¢ kulturalnych,
zalozenie tresci zajec,

wybor modeli pracy wychowawczej,
ustalenie form pracy dydaktycznej,
ustalenie przebiegu zaje¢ kulturalnych.

- Etap II - wybor rodzaju zaje¢ kulturalnych (w modelu uwzgled-
niono rodzaj dodatkowych zaje¢ kulturalnych przeprowadzonych
w oparciu o pre-test) np.:

zajecia umuzykalniajace,

male formy dramatyczne, spektakle teatralne,
zajecia plastyczne,

zajecia sportowe.

- Etap III - uwzglednienie przy doborze zaje¢ kulturalnych:

zainteresowan kulturalnych wychowankdw,
preferencji kulturowych wychowankéw,
predyspozycji wychowankow.

- Etap IV - przebieg zaje¢ kulturalnych:

aktywne uczestnictwo wychowankéw w zajeciach kultural-
nych,

percepcja kultury,

impresje zwigzane z odbiorem kultury,

odtworczos¢ inspirowana kultura,

tworczo$¢ wlasna wychowanka pod wplywem zaje¢ kultural-
nych.

- Etap V - oczekiwany efekt zaje¢ kulturalnych:

kompensacja brakow inkulturacji wychowanka.

Poszczegdlne etapy modelu Kompensacyjne wychowanie kultural-
ne wplywajg na siebie wzajemnie w zakresie, jaki przedstawiono na
Schemacie 2. Niektore z nich wywieraja wpltyw na siebie wzajemnie
i powoduja relacje zwrotne.
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Niewatpliwie kazdy etap kompensacyjnego wychowania kultural-
nego oddzialuje na ksztaltowanie postaw prospotecznych respon-
dentéw i zdaniem autorki moze postuzy¢é w pracy pedagogicznej
jako nowa tendencja w procesie akulturacji wychowankéw placéwek
opiekunczo-wychowawczych.
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Streszczenie

Artykut koncentruje sie na problematyce psychologicznych kompetencji
nauczycieli-artystéw pracujacych z dzie¢mi, mtodzieza i studentami szkét
i uczelni muzycznych. Kompetencje psychologiczne zaprezentowane sg
w kontekscie szerokiego wachlarza kompetencji dydaktycznych i specja-
listycznych. Ich posiadanie i rozwijanie jest czynnikiem warunkujacym
mozliwosé, skutecznos¢ i prawidtowos¢ w realizowaniu optymalnej re-
lacji nauczyciel — uczen, a w przypadku szkolnictwa artystycznego relacji
mistrz — uczen.

Psychologiczne kompetencje nauczycieli-artystow wymagajg przeobra-
zen ze wzgledu na etap rozwojowy ucznia, a takze ze wzgledu na zindywi-
dualizowane potrzeby i mozliwosci uczniéw. W artykule zaprezentowana
jest typologia uczniow szkét muzycznych wedtug Marii Manturzewskiej
uzupetniona o wspodtczesng sylwetke dzieci i mtodziezy. Rozbudowanym
podsumowaniem artykutu jest zapoznanie Czytelnika z Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowe]j w sprawie zasad organizacji i udzielania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej, do ktérej niesienia nauczyciele-ar-
tysci pracujacy w réznych typach szkét muzycznych sg zobowiazani.
Stowa kluczowe: nauczyciel, kompetencje, psychologia, pomoc, uczen,
rozwaoj

Abstract

The article focuses on the psychological competences of teachers-artists
working with children, youth, as well as students of music schools and
universities. Psychological competences are presented in the context of
a wide range of didactic and specialist competences. Their possession
and development is a factor conditioning the capability, efficiency, and
correctness in executing an optimal teacher-student relation, and in the
case of artistic education the master-student relation.

The psychological competences of teachers-artists require transforma-
tions due to the student’s developmental stage, as well as due to the
individual needs and capabilities of students. The article presents a typo-
logy of music school students according to Maria Manturzewska supple-
mented with a contemporary image of children and youth. An extensive
summary of the article consists in familiarizing the reader with the Re-
gulation of the Minister of National Education concerning the principles
of organizing and providing psychological and pedagogical assistance,
which teachers-artists working in different types of music schools are
obliged to carry out.

Key words: teacher, competences, psychology, support, student, deve-
lopment



