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Drama jako stosunkowo nowa na gruncie polskich metod nauczania, wydaje si¢ by< jeszcze
malo rozpowszechniona w praktyce szkolnej. Dlatego wszelkie prace jej poswiecone majaq
nadal charakter nowatorski, a co za tym idzie, dos¢ istotnie wptywajq na jakos¢ populary-
zacji te) metody. Po takich monograficznych publikacjach jak Lidii Rybotyckiej Gry dra-
matyczne', Krystyny Pankowskiej Drama — zabawa — myslenie* 1 Briama Waya Drama w
wychowaniu dzieci i mtodziezy®, nauczyciele polonisci maja okazj¢ uzupelni¢ swa
metodyczng biblioteczk¢ o Drame na lekcjach jezyka polskiego autorstwa trzech pan:
Anny Dziedzic, Janiny Pichalskiej i Elzbiety Swiderskiej.

Jak wynika ze wstepu, ksigzka ta ma stanowi¢ poradnik teoretyczno-metodyczny dla
polonistow zainspirowanych wyjatkowo tworczym charakterem tej nowej metody. A. Dzie-
dzic podkresla fakt zdobywania swe) wiedzy na temat dramy niejako u zrodla, bowiem od
specjalistow klasycznej dramy angielskiej z Greenwich Young Peoples Theatre w Lon-
dynie. Jako rezyser Teatru Ochoty, A. Dziedzic kierowala kursem dramy zorganizow-
anym dla warszawskich polonistow szko6t srednich.

W recenzowanej pracy zostaly wykorzystane mi¢dzy innymi materialy zebrane pod-
czas tych zajeC. Prezentowana publikacja sklada si¢ z trzech czgsci. Pierwsza, napisana
przez A. Dziedzic zawiera charakterystyke dramy od strony teoretycznej. Natomiast naste-
pne ukazuja praktyczne jej zastosowanie, z t3 r0znica, ze w czesci drugiej jej autorka
(A. Dziedzic) oprocz przedstawienia toku zaje€ realizujacego okreslong tematyke, dodaje
komentarz zwigzany z tworczym wykorzystaniem danej struktury na innych lekcjach jezyka
polskiego. Czeéé trzecia opracowaly: J. Pichalska i E. Swiderska, polonistki liceéw
warszawskich. W tej czesci lekcje dramowe sq wkomponowane w cykle lekcji poswieco-
nych analizie danego dziela literackiego. PodkreslicC tu wypada, ze autorki przestrzegajq
jednakze przed traktowaniem przykladow zajeC praktycznych jako wzorcowych 1 mode-
lowych. Klocitoby to si¢ z immanentnymi cechami dramy tkwigcymi w spontanicznosci
1 zywiolowosci reakcji emocjonalnych towarzyszacych tworczemu kreowaniu sztucznej

'L. Rybotyck a Gry dramatyczne, Warszawa 1976.
K. Pankowska, Drama-zabawa — myslenie, Warszawa 1990.
'B. W ay, Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, Warszawa 1990.
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rzeczywistosci 1 zakladajacymi ciggle uaktualnianie poruszanych probleméw w odniesieniu
do szeroko rozumianej wspolczesnosci. W niniejszej recenzji nie chcialabym wyreczac
czytelnikow, gdyz nie taka moja rola. tym niemniej pozwol¢ sobie zwrdci€¢ uwage na
pewne uchybienia. nieprecyzyjnosci pojeciowe zauwazalne w teoretycznej czesci pracy.
ktore jednakowoz nie dyskredytujq jej glownego zamyshu. jakim jest zapoznanie czytel-
nika z istota dramy, jej rodowodem. technikami a takze zasadami organizacyjno—dyda-
ktycznymi.

Podkreslajac klopoty nauczycieli dramy zwigzane z brakiem wlasciwe) terminologii.
autorka probuje sprecyzowac istot¢ dramy opierajac si¢ w duzym stopniu na pomysle
K. Pankowskiej polegajacym na wymienianiu réznic mi¢dzy teatrem a dramgq *. Wydaje
si¢ jednak, ze nie jest to metoda prowadzaca do ustalenia jasnych kryteridw, poniewaz —
jak wskazuje sama A. Dziedzic — . .Nawet w Anglii istniejq rozne szkoly dramy. Jedni
nauczyciele prowadza ¢wiczenia, zabawy 1 gry dramatyczne, inni opracowujq spektakle
teatralne, a jeszcze inni petng dram¢™ °. Z tego fragmentu wynikaloby, ze na przyklad
szkolny spektakl teatralny taka pelng dramg wilasciwie nie jest, a jednoczesnie mozna
sadziC, ze to jednak jest jedna ze ,,szkol” dramy. Przy takim zalozeniu wyjasnienie ter-
minu drama na zasadzie opozycji do teatru, prowadzi wlasciwie do dalszych nickonsek-
wencji, bo zwigzki dramy z teatrem okazuja si¢ w praktyce zbyt silne, co potwierdza
takze lektura ,,.Dramy na lekcjach jezyka polskiego™.

Autorka pisze np.. z¢ ..w dramie nic ma podzialu na aktoréw 1 widzéw; w teatrze
aktorzy graja przedstawienic, a widzowie ogladajq™ ©. Kilka stron dalej natomiast,
w charakterystyce techniki inscenizacji, czytamy: ..O inscenizacji (spektaklu) méwimy
wtedy, gdy wystepuje wyrazny podzial na scen¢ 1 widowni¢, na aktorow 1 publicznosc™’.
Na stronie 11 dowiadujemy si¢, ze ,,w dramie uczestnicy improwizuja, tzn. pracujq bez
scenariusza”®. | znowu inscenizacja, mimo ze wymieniona w technikach dramy, istocie
dramy w mysl przytoczonego wyzgj tekstu zaprzecza, bo — cytujg: ,,Punktem wyjscia in-
scenizacji jest scenariusz (dramat, adaptacja sceniczna. montaz). Pod kierunkiem rezysera
aktorzy starannic opracowujq sytuacj¢ 1 dzialania. Uczg si¢ tekstu na pamigc |...]. Zreali-
zowanie przedstawienia wymaga wielkiego wysilku, czasu pracy 1 zdolnosci aktorskich.
Spektakl podlega osadow artystycznemu ™ °.

Autorka pisze tez, ze w dramie uczestnicy zachowuja si¢ naturalnie 1 logicznie,
koncentrujac si¢ 1 angazujac w pelni na okreslonej sytuacyi '°. Czyz mozna z gory zakla-
da¢, ze zachowania ucznidéw pracujacych metodq dramy b¢da naturalne 1 logiczne, ze
dojdzie do pelnego zangazowania i1 koncentracji na danej sytuacji? Szczegolnie, jezeli
wymaga si¢ od ucznia przyjecia np. roli staruszka czy wspotmalzonka, gdzie nie moze on

‘Porr K. Pankowska,op. cit.

*A. Dziedzic. J. Pichalska E. Swiderska, Drama na lekcjach jezyka polskiego w
szkole sredniej, Warszawa 1992, s. 11.
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opierac si¢ na osobiscie doswiadczonych przezyciach, a jedynie na projekcji swmch
wyobrazen dotyczacych tych przezy¢.

Podajac przyklady wchodzenia w rolg staruszka, A. Dziedzic odrzuca mozliwos¢ stoso-
wania przez uczniow rekwizytéw i proby budowania poprzez gesty charakterystycznosci
postaci, jako prowadzace do splycenia przezy¢ i odwrocenia uwagi od ich istoty. Czy
rzeczywiscie tak musi by¢, czy nauczyciel nie méglby wykorzystac takiej sytuacji wlasnie
do poglebienia przezy¢?

Jezeli na przyklad uczen wykorzystuje gest . trzgsacych si¢ rak”, czyz nie jest to wspanialy
moment do uzmystowienia mu, jak go te ..trzgsace si¢ rece” ograniczaja, jak oddzialuja
na jego samopoczucie, jak niemozno$¢ opanowania tego gestu wplywa na jego psychike,
jak odbiera $miech wokot ludzi? Czy. rzeczywiscie. jest to dla niego zabawne? Muszg¢
przyznac, ze watpig, aby pytania typu: ,,Gdybys byl starym czlowickiem™; ,,Jakbys si¢ czut
w sytuacji starego czlowicka”; ,.Jak widzisz siebie za sze$¢dziesiat—siedemdziesiat lat. jak
wtedy bedziesz si¢ czut i jak probowal zachowac si¢ w takiej sytuacji™ ' — mogly prowa-
dzi¢ do prawdziwego poglebienia przezy¢ i nauczenia si¢ wspolczucia i litosci dla starego
czlowieka.

Ogoélnie mozna byloby stwierdzi¢, ze w czgéci, ktora winna mie¢ charakter niemal
naukowy, bo precyzyjny i rzeczowy, nic udalo si¢ autorce uniknaé postulatywnosci, nie-
jasnosci terminologicznej i nicprecyzyjnych sformulowan, a nawet po prostu niekonse-
kwencji. Jednakze wymienione zastrzezenia dotycza jedynie pewnych elementow, ktore
staja si¢ malo istotne, gdy wezmie si¢ pod uwagge ilos¢ i réznorodno$¢ technik dramo-
wych, zaprezentowanych przez Autorke, a takze jej fachowe i praktyczne uwagi dotyczace
organizacji zaj¢¢ przez nauczyciela. Szczegolnie cenne dla polonistow okaza si¢ zapewne
wskazowki i propozycje zwiazane z zastosowaniem dramy do konkretnych utworéw lite-
rackich.

Cze$¢ druga i trzecia zawierajace jakby protokoly przeprowadzonych zajg¢ dramo-
wych — wzbogacone o uwagi natury metodycznej i sugestie dotyczace rozwinigcia danego
tematu — mogq niezwykle inspirujaco oddzialywac na nauczycieli pragnacych wykorzy-
sta¢ dram¢ na lekcjach i stanowia o rzeczywistej wartosci pracy zatytulowanej ,,Drama
na lekcjach jezyka polskiego”. Wlasnie one $§wiadcza o niewatpliwie szerokiej wiedzy
Autorek na temat mozliwosci dydaktyczno—-wychowawczych dramy i umiej¢tnosci
wkomponowania jej technik w proces poznawania lektury szko!nej, jak réwniez na stymu-
lacje rozwoju osobowosci ucznia, pozbawiong doktrynalnego nauczania. Na podkreslenie
zasluguje wplyw dramy na aktywizacj¢ i integracje zespotu uczniowskiego widoczny
wlasciwie we wszystkich reprezentowanych zajeciach.

Nalezy mie¢ nadzieje. ze zapoznanie si¢ nauczycieli praktykow z efektami pracy Anny
Dziedzic, Janiny Pichalskiej i Elzbiety Swiderskiej przyczyni si¢ do rozszerzenia kregu
animatoréw ruchu dramowego w szkole, a tym samym do urozmaicenia i wzbogacenia
technik lekcyjnych.
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