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O ROZNYCH STYLACH UPRAWIANIA DYDAKTYKI LITERATURY

Artykul podejmuje refleksje nad réznymi sposobami zaymowania si¢ kwestig ksztalcenia
literackiego. Podstawa rozwazan stala si¢ pewna suma doswiadczen w tej dziedzinie,
uporzadkowanych zgodnie z poj¢ciem stylu, kidry dla humanistéw nie brzmi obco.

Oczywiscie pojecie to jako konstrukt teoretyczny porzadkuje opisywang rzeczywistosc
dydaktyczna w sposOb modelowy, pomijajac wielos¢ zréznicowan stylistycznych tekstow
tworzonych z mysla o doskonaleniu procesu nauczania. Brzmienie tematu moze budzic
takie wlasnie oczekiwania, dlatego juz na wstepie pragng zaznaczy¢, ze nie chodzi tu o
ocen¢ czy hierarchizacje tekstow metodycznych, ktére powstaly w réznych okresach czy
wspolczesnie, lecz 0 wyznaczenie generalnych lini rozwoju mysli dydaktyczne) w naszym
przedmiocie. Ujgcie takie powinno wszystkim, ktorzy zajmujq si¢ sprawami polonistyki
szkolnej, umozliwi¢ lokalizacje wlasnych poczynan w tym rozwoju i pomoc w podejmowa-
niu decyzji jak uprawiac dydaktyke literatury zgodnie ze swoimi predyspozycjami tworczy-
mi i zainteresowaniami. Swiadomie zatem rezygnuje z oceny poszczegélnych dokonan i
zaliczania ich do wyodr¢bnionych tu kategorii. Sa autorzy, ktdérych tworczosC miesci si¢
we wszystkich kategoriach, sq takze prace, ktére 13cza w swej strukturze rozne style.
Przeto staram si¢ koncentrowa¢ uwage nie na ostatecznym wyniku dokonan autorskich,
leczcnakonsekwencjach podejmowania decyzji1 uprawiama dy-
daktyki w okreslony sposob. Przedmiotem zainteresowania staje si¢ wigc zjawisko, nie
osoba — stad tak uzyteczne okazalo si¢ wlasnie pojecie stylu.

Postugujac si¢ tym pojeciem, za kryteria sluzace wyodrgbnianiu kategoriui z nim
zwigzanym przyjalem:

a) hierarchie wartosci dydaktycznych wpisywane w wypowiedz na temat nauczania
literatury oraz towarzyszace im motywacje uruchamiajace proces powstawania takich

b) problematyke typowa dla danego stylu,

c¢) swoista konstrukcj¢ tekstu wypowiedzi oraz

d) funkcje okreslonego sposobu uprawiania dydaktyki literatury w rozwoju refleksji
po$wieconej nauczaniu naszego przedmiotu i w zaspokajaniu potrzeb praktyki szkolne;.
Przyjmujac takie kryteria kategoryzujace, proponuj¢ omowienie sytuacji:

a) kiedy dydaktyka literatury staje si¢ przede wszystkim instrumentem polityki oswia-
towej (styl instrumentainy),
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b) gdy staje si¢ dzialaniem o charakterze publicystycznym (styl publicystyczny),
c) gdy jest popularyzacja wiedzy o nauczaniu (styl popularyzatorski).
d) gdy stawia przed soba zadania poznawcze (styl poznawczy).

STYL INSTRUMENTALNY

Przystepujac do rozpatrzenia pierwszej sytuacji jako zrodla ksztattowania si¢ stylu uprawia-
nia dydaktyki literatury nazwanego tu instrumentalnym, nalezy uéwiadomié sobie oczywista
prawdg, ze szkola jako instytucja realizujaca okreslong polityke o§wiatowa wywiera, po-
przez przyjmowany w ramach tej polityki program wychowawczy, wplyw na Kierunki
zainteresowan konkretnymi problemami nauczania i na sposoby rozwiazywania tych prob-
leméw. Dokumentuja te wplywy programy szkolne, podreczniki zaakceptowane przez
wladze o$wiatowe, oficjalne komentarze do programéw, a takze czasopisma metodyczne
pozostajace pod kontrola (bezposrednig lub posrednia) organéw administracji panstwowej.
Przeglad tych dokumentéw z réznych okreséw zezwala na uchwycenie swoistego stylu
dzialan dydaktycznych, lokujacych si¢ na orbicie wyznaczone;j sila grawitacji okreslone;j
polityki o§wiatowej. Wspomniane dziatania, zgodne z prawami tej grawitacji, koncentruja
si¢ przede wszystkim na tworzeniu narzgdzi tej polityki, a wigc priorytetowym zadaniem
staja si¢ prace nad konstruowaniem programéw szkolnych, nad podrecznikiem
realizujacym programowe zalozZenia, a w dalszej kolejnosci nad tworzeniem réznego typu
poradnikéw metodycznych i komentarzy wyjasniajacych przyjmowane koncepcje ksztal-
cenia. Charakterystyczny bedzie tu dobor pytan, ktdre stawia si¢ w tak ukierunkowanej
dydaktycznej tworczosci. Autorzy staraja si¢ odpowiedzie¢: 1) jakie zasady postgpowania
nauczyciela wpisywane sq w program i towarzyszacy mu podrecznik, 2) jak realizowaé
poszczegolne dzialy programu, 3) jak realizowac¢ poszczegoélne pozycje lekturowe wymie-
nione w programie.

Twierdzenia dydaktyczne zwiazane z tymi pytaniami opart¢ s3 na wiedzy. ktéra juz
zostala wytworzona lub na dos§wiadczeniu wzglednie ustabilizowanym i uznanym za pod-
stawowe. Niejednokrotnie na fali realizacji tego stylu powstawaly doskonale kompendia
wiedzy dydaktycznej !, bedace konkretyzacja aktualnych tendencji pedagogicznych, takze
ich nowatorskich nurtéw, ale pojawialy si¢ tez swiadectwa indoktrynacji, pomijajace te
tendencje, wzglednie przeprowadzajace wyrazng ich selekcje. Rozmiary tego zjawiska
wyznaczal stopien kompetencji ludzi bezposrednio uwiklanych w realizacj¢ aktualnej
polityki oswiatowej, jak rOwniez postawy wobec zadan widzianych z perspektywy zaj-
mowanego stanowiska.

Dla zrozumienia swoisto$ci tego stylu istotne jest zdanie sobie sprawy z dominujacych
motywow, ktore stajq si¢ sila napgdowa tworczosci dydaktycznej oraz z przyjmowanych
hierarchii wartosci w tych dzialaniach. Wydaje si¢, ze zasadniczym motywem napedzajacym
te tworczosé jest cheC . przettumaczenia™ na jezyk praktyki szkolnej podstawowych tenden-

!Np. K. Wojciechowski, Wskazowki metodyczne do programu gimnazjum panstwowego.
Jezyk polski (gimnazjum wyzsze), Warszawa 1923.
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cji w realizowanej polityce o$wiatowej oraz che¢ wplywania na t¢ praktyk¢ poprzez
tworzenie instrumentow sterowania centralnego lub
wzglednie scentralizowanego.

W zwiazku z tak ukierunkowanym polem zainteresowan pozostaje tendencja traktowania
metodyki nauczania jako zbioru przepisoéw okre$lajacych, na czym polega dobre naucza-
nie, jako swego rodzaju kodeksu mowiacego w poszczegdlnych paragrafach, ze ,nalezy
postgpowac tak a tak”, ze .,nauczyciel powinien ...” itp. W sformulowaniach tych znacz-
nie silniej akcentuje si¢ owe powinnosci niz wyjasnia, skad si¢ one biora i jakie mechani-
zmy psychodydaktyczne sklaniaja do takich a nie innych dzialan. Pojawia si¢ niebezpie-
czenstwo budowania dydaktyki zaksjomatyzowanej, gdzie najwyzej cenionymi cechami
nauczyciela (a takze tworcy tekstow dydaktycznych) sa réznego rodzaju zdolnosci trans-
misyjne, umiejgtnos¢ przenoszenia zalecen do praktyki szkolnej.

Przeglad publikacji pelniacych funkcje instrumentalne wobec zalozen polityki o$wia-
towej w rdznych okresach pozwala ustali¢ wyrézniki tego stylu uprawiania dydaktyki
literatury. Sa nimi:

1. Skionnos¢ do wielokrotnej zmiany propagowanych koncepcji ksztalcenia litera-
ckiego zaleznie od sytuacji politycznej, nickiedy takze cheé ..dopasowania” si¢ do
zmieniajacych si¢ ukladow. Pouczajacy jest przeglad przemian. jakie zachodzily w czaso-
pismach adresowanych do nauczycieli, w tematyce konferencji, tytulach publikacji metody-
cznych nawet na przestrzeni niewielu lat.

2. W zwigzku z tym za cech¢ konstytutywna omawianego stylu nalezy uznaé przemijajaca
aktualnos¢ tekstow, ktore powstawaly w tym: kregu motywacji sklaniajacych do wypo-
wiedzi na temat nauczania literatury. Kazda zmiana czy nawet modyfikacja programéw
nauczania powoduje dezaktualizacj¢ tych tekstow.

3. Wypowiedzi te, nawet w najlepszych realizacjach tego sposobu uprawiania polonis-
tycznej dydaktyki, opieraly si¢ na wiedzy dydaktycznej juz wytworzonej, adaptowangj
tak, by mogla ona by¢ podpora i argumentem we wdrazaniu okre$lonych zalozen polityki
oswiatowej.

4. Za istotny wyr6znik uzna¢ wreszcie trzeba charakterystyczny sposob postrzegania
ucznia jako tego, kto przede wszystkim kopiuje oferowane mu wzory i zwigzane z nimi
wartosci. Podstawowy wysilek komentatorow skupia si¢ bowiem na formutowaniu celow
ksztalcenia, ktérych zrodla tkwig poza osobowoscia uczacego si¢, poza jego potrzebami
zglaszanymi pod adresem literatury. Przy tym sposobie uprawiania dydaktyki cele
ksztalcenia wywodzone sa z ogdlnych zalozen wychowawczych formulowanych w doku-
mentach sterujacych systemem oswiaty. posrednio wyznaczane doborem lektury, wzmac-
niane komentarzem, wpisywane w konstrukcj¢ programu.

STYL PUBLICYSTYCZNY

Pewien zwiazek z opisywanym stylem wykazuje publicystyczny sposob uprawiania dydak-
tyki literatury. Wyraznie rysujq si¢ jednak réznice, ktoére wynikaja: 1) z ogoélnej postawy
autoréw tworzacych teksty dydaktyczne oraz 2) z nieco innego pojmowania funkcji tych
tekstow wobec adresata.
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Dominujacym elementem wspomnianych postaw jest chec przekonania adresata, ktorym
najczesciej jest nauczyciel (ale moga by¢ nim réwniez czynniki sterujace o$wiata), co do
stusznosci okreslonych dzialan wprowadzajacych ucznia w krag kultury literackiej
1 w Swiat wartosci z ta kulturg zwigzanych. Autorzy tekstow wyrastajacych z takich mo-
tywacji nie sg przy tym, jak w stylu poprzednio opisanym, wylacznie rzecznikami okreslo-
nego kierunku polityki oswiatowej, wprost przeciwnie — czgsto zabierajq glos z pozycji
polemicznej wobec tego kierunku. Wydaje si¢, ze polemika jest cecha konstytutywna
publicystycznego stylu uprawiania dydaktyki, niekiedy staje si¢ silq napedowa tworzenia
tekstow, a przynajmniej niezbednym tlem dla kreslenia wlasnego pejzazu dydaktycznego.

Cecha wyr6zniajaca publicystyki dydaktycznej sa charakterystyczne dla niej zaintereso-
wania, ktore obok celéw ksztalcenia i doboru materialow koncentrujq si¢ przede wszy-
stkim na metodach. Obserwuje si¢ tu ch¢tne sigganie do wszelkich nowinek pedagogi-
cznych, a takze szerokie wykorzystywanie wlasnych doswiadczen. Dominuje opis czyn-
nosci dydaktycznych silnie skonkretyzowanych, opis zabarwiony emocjami; w znacznie
mni¢jszym stopniu, nieraz niemal marginalnie, zjawiajq si¢ wyjasnienia psychodydakty-
cznych mechanizmow uruchamiajacych proponowane w opisie czynnosci. Tego rodzaju
wyjasnienia zastgpowane sq zazwyczaj projekcja wlasnego doswiadczenia.

W obrebie tego stylu rzadko spotyka si¢ wyrazng artykulacje potrzeby tworzenia teorii.
Czasem nawet wyraza si¢ watpliwos¢, czy mozliwe jest zaspokojenie takiej potrzeby na
gruncie dydaktyki szczegélowej. Najcenniejszy staje si¢ tu pomyst dydaktyczny i zdol-
nos¢ generowania wielu takich pomysiow.

Cechg charakterystyczng publicystycznego opisu istoty pomyshu dydaktycznego jest
wyrazna obecnosC czynnika aksjologicznego — chodzi wszakze o przekonanie adresata co
do wartosci proponowanych rozwigzan. Rodzi to niekiedy sugesti¢ istnienia pewnych
zbawiennych metod odnawiajacych polonistyke szkolng, zapewniajacych dydaktyczny
sukces.

Publicystyka dydaktyczna ni€jako ze swojej definicji zaklada¢ musi nawigzywanie jak
najszerszego kontaktu z odbiorcami tekstow powstajacych w jej obrebie. Nieuchronnie
staje si¢ jedng z dziedzin masowej komunikacji ze wszystkimi korzysciami tego faktu, ale
takze z zagrozeniami, jakie powszechnie stwarza ta posta¢ wspéiczesnej kultury. Jest to
zreszta odrgbny, bardzo zlozony problem, ktdérego niepodobna w ramach tego artykuiu
rozwija¢. Warto jedynie zwrdciC uwage, ze prawa masowej komunikacji narzucaja ko-
niecznos¢ podejmowania zagadnien, na ktore zglasza si¢ szerokie zapotrzebowanie,
zrodlem poruszanych spraw nie jest wiec wewngtrzny, problemowy porzadek dydaktyki
literatury, lecz zapotrzebowanie spoleczne. Pocigga to okreslone konsekwencje w dziedzinie
formowania wypowiedzi: poczawszy od tytuhu zach¢cajacego do lektury (czgsto przekor-
nego, zaskakujacego), po styl i kompozycje. Decyzji poruszenia jakiego$ zagadnienia
nieuchronnie towarzyszy chocby intuicyjny sondaz socjologiczny, badajacy potrzeby ma-
sowego odbiorcy i jego upodobania w dziedzinie formy przekazu oraz przewidywany ob-
szar odbioru. Wkras¢ si¢ moze w ten uklad takze czynnik komercji, 1gcznie z reklamg —
ale to juz zupelnie inny problem, ktéry wart bylby specjalnego opracowama.

Publicystyczny styl uprawiania dydaktyki ksztaltuje swoiste oczekiwania pod adresem
tekstow na temat nauczania, urabiajac niekiedy trwale podstawy wobec dzialan
doskonalacych prace nauczycieli. Dominujacym elementem tych postaw staje si¢
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zapotrzebowanie na informacje o wysokim stopniu okreslenia metodycznego, tworzacego
wzorzec dzialania, ktéry mozna wielokrotnie powielac.

W odbiorze tych tekstow chetnie wychwytuje si¢ elementy wypowiedzi korespondujace
z wlasnym doswiadczeniem odbiorcy. Odwotania do tego doswiadczenia stanowig o skute-
cznosci zawartego w wypowiedzi publicystycznej apelu. Nauczyciele w swych troskach,
niepowodzeniach nie lubig by¢ osamotnieni. Publicysta ma szans¢ stawia¢ nauczyciela
w sytuacji solidarnego — z autorem tekstu metodycznego — podejmowania trudu zapobie-
gania niepowodzeniu. Jest to sytuacja niemozliwa do wyobrazenia poza tym sposobem
przekazywania informacji na temat nauczania.

Uogolniajac powyzsze uwagi nie wahalbym si¢ wysuna¢ twierdzenia, ze wielu prawd
dotyczacych nauczania naszego przedmiotu niepodobna uja¢ w zracjonalizowanym opisie
naukowym. O wiele trafniej moga one by¢ przekazywane poprzez formy nasycone emoc-
jami, zmniejszajace dystans mi¢dzy ,,uczonymi teoretykami”, a chcacymi po prostu do-
brze uczy¢ nauczycielami.

Istnieje jednak granica skutecznosci publicystycznych sposobéw przekazywania infor-
macji na temat nauczania. Rysuje si¢ ona tam, gdzie na plan pierwszy wysuwa si¢ rolg
pomystu dydaktycznego ujmowanego w postaci silnie skonkretyzowanego metodycznie
wzorca. Wzorzec ten opiera si¢ na pewnych standardowych sposobach porozumiewania
si¢ w toku zajec lekcyjnych i nie moze przewidywac sytuacji dydaktycznych podwazajacych
czy nawet uchylajacych te standardy. Kopiowanie wzoru w takich warunkach rodzi nie-
bezpieczenstwo nauczania formalnego, pozornego, w ktérym nie zachodzi proces uczenia
si¢ (mimo zakladanej i zewngtrznie obserwowalnej atrakcyjnosci zajec). Najciekawiej
sformutowane pomysty metodyczne moga stac si¢ putapka dydaktyczna, jesli kopiuje si¢
Jje bez swiadomosci tego faktu.

Publicystyczny styl uprawiania dydaktyki literatury odegrat bardzo wazna rolg¢ w
ksztaltowaniu si¢ oblicza polonistyki szkolnej. W sytuacji niedostatkéw dydaktycznej teorii
wypelnial przykro odczuwalng luke, dajac cenne materiaty do budowania takiej teorii. W
kregu oddziatywania tego stylu dokonalo si¢ przeobrazenie myslenia szerokich rzesz
nauczycieli na temat celow ksztalcenia literackiego, uwzgledniajacych autoteliczne war-
tosci sztuki literackiej. Teksty publicystyczne walnie przyczynily si¢ do przemian progra-
mowych i eliminacji oczywistych nonsenséw w metodycznym instruktazu. Uswiadomily
takze aktualnos¢ zapomnianych przez cale dziesigciolecia zdobyczy ,,Nowej szkoty”, technik
Freineta, pedagogiki personalistyczne;j.

STYL POPULARYZATORSKI

Z nieco innego gruntu wyrasta styl okreslany tu jako popularyzatorski, cho¢ sporo jego
elementéw daje si¢ wykry¢ w dzialaniach stricte publicystycznych. Genetycznie wyrasta
on z niedostatkéw ksztalcenia nauczycieli-polonistéw, spowodowanych z jednej strony
zmiang podstawowych struktur tego ksztalcenia u progu PRL—u, z drugiej — wkracza-
niem do szkoly marksistowskiej metodologi w badaniach literackich. Dydaktyka
szczegblowa ulokowana w toku realizacji studiow historyczno-literackich stala si¢ ko-
pciuszkiem wéréd nauk filologicznych, w $wiadomosci studentéw — ,,michaltkiem”
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nietrudnym do zaliczenia. Efektem takiego stanu rzeczy bylo fatalne niedouczenie
nauczycieli:

a) w plaszczyznie merytorycznej bardzo dotkliwie odczuliSmy zamulenie $wiadomosci
literackiej stereotypami socjologizujacych wzorcow interpretacji,

b) w plaszczyZznie pedagogicznej pojawila si¢ trudna nieraz do zrozumienia pustka,
dezorientacja, uleganiec modom pedagogicznym sterowanym z central administracji
szkolnej.

Stabilizacja znaczenia stylu popularyzatorskiego w dydaktyce literatury nastapila w
okresie przezwycigzania wspomnianych wzorcow i objela przede wszystkim sfer¢ merytory-
cznych tresci ksztalcenia. Pomijajac liczne subtelnosci i uwiklania tego procesu, ktore
uchwyci historyk dydaktyki polonistycznej, zaznaczmy, ze w ich przelamywaniu w $wiado-
mosci nauczycieli olbrzymia rol¢ odegrala popularyzacja zdobyczy wspolczesnego
literaturoznawstwa. Radykalnie zmieniala ona sposob myslenia o istocie literatury, sposob
stawiania pytan pod jej adresem. Nieistotne jest w tej chwili, ze towarzyszyly temu takze
liczne nieporozumienia, tak trafnie wychwytywane przez publicystow zajmujacych si¢
polonistyka szkolna, Zze czynnik $cisle dydaktyczny schodzil cz¢to na margines, stawat
si¢ dodatkiem uzasadniajacym obecnos¢ tych tekstow w szkole. Dla rozwazan nad styla-
mi uprawiania dydaktyki literatury wazne jest, jaki ostateczny ksztalt przyjal ten styl i jak
sytuowac go w caloksztalcie dzialan doskonalacych nauczanie.

W stylu popularyzatorskim uksztaltowaly si¢ dwa odgal¢zienia. Pierwsze jest bardzo
scisle zwigzane z popularyzacja wiedzy o literaturze. W ogladzie procesu dydaktycznego
dominuje tu wigc perspektywa przedmiotowa. obejmujaca przede wszystkim. a niekiedy
prawie wylacznie, pozadane cele ksztalcenia, czyli zawierajaca nasze zyczenia odnosnie
do wiedzy i umiejetnosci naszych ucznidw. a takze postulaty modelujace optymalny odbiér
sztuki literackiej. Przynaleznos¢ tekstow zwiazanych z tym nurtem dzialan do dydaktyki
uzasadnialy badz to pewne zalozenia teoretyczne, badz tez osobiste powigzania ich tworcow
ze szkola, a wreszcie przewidywany sposob funkcjonowania tych tekstow na terenic szkoly.

Mowiac o pewnych zalozeniach teoretycznych. mam na mysli wysuwane koncepcje
traktowania tworczosci dydaktycznej jako swego rodzaju przekladu specjalistycznej wiedzy
o literaturze na jezyk praktyki szkolnej. Zmagania z realizacja tego postulatu daly wiele
interesujacych tekstow, ktore cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem Srodowiska nauczy-
cielskiego, cho¢ wobec braku zadowalajacej wiedzy o uczniu jako odbiorcy literatury
mogly to by¢ tylko dzialania intuicyjne, oparte na indywidualnym doswiadczeniu. przede
wszystkim za$ zakladajace istnienie po stronie ucznia wysokiego stopnia umotywowania
do podjecia proponowanych mu operacji analitycznych, zapozyczonych ze wspélczesnych
kierunkow badan literackich.

Oczywiscie na gruncie wiedzy o literaturze dydaktycy profesjonalnie zwiazani z
problematyka ksztalcenia nie mieli szans wykazania si¢ osiagni¢ciami odkrywczymi (co
zaciazylo w wielu przypadkach na ocenach prac dydaktycznych recenzowanych przez
literaturoznawcéw). Wazny jest fakt, ze dzialania te staly si¢ fundamentem przemian,
jakie dokonywaly si¢ w polonistyce szkolnej, stanowily niejako pierwszy krok do jej od-
nowy, zwlaszcza gdy w najbardziej ambitnych poczynaniach wiazaly si¢ ze wspélczesng
mysla psychodydaktyczna, z badaniami nad odbiorem literatury przez miodziez.

Drugie od'galczienie stylu popularyzatorskiego w dydaktyce literatury widoczne jest
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w poczynaniach ogniskujacych si¢ wokot wykorzystania w nauczaniu inspiracji dwudziesto-
wiecznej pedagogiki zachodniej oraz wspolczesnych zdobyczy psychologii uczenia sig.
Teksty powstajace w tym kregu inspiracji przyjmuja najczeéciej postaé opisu indywidual-
nego doswiadczenia. dodajmy — posta¢ najbardziej tu uzasadniong. Rezygnacja ze
sformulowan uogolniajacych nie musi oznacza¢ uprawiania dvdaktyki nizszego lotu. Dzigje
si¢ tak z dwoch powodow:

1) Opis indywidualnego doswiadczenia jako forma popularyzacji wiedzy pedagogi-
cznej wskazuje naturalny zwiazek z nieformalnym poziomem kultury, odzwierciedlajacym
doswiadczenia dydaktyczne danego srodowiska. Obejmuja one nie tylko wiedze
zaczerpnigta z lektury. ale takze tg, ktora jest wynikiem nagromadzenia doswiadczen
zdobytych w bezposrednich kontaktach z najblizszym srodowiskiem ucznia. Przeto teksty
powstajace w tym kregu sa nieraz odkrywceze, gdyz wzbogacaja nasza wiedzg o procesach
ksztalcenia o te elementy, ktore tworza lokalne uwarunkowania wyrastajace wprost z
zycia.

2) Drugim powodem doceniania wypowiedzi popularyzujacych indywidualne doswiad-
czenie. chocby nawet ograniczone do prob prostego .przelozenia” na jezyk praktyki szkolnej
teorii dydaktycznej. jest angazowanie w 0w przeklad myslenia o charakterze twérczym.
Odslaniajac przebieg takiego myslenia w $cistym powiazaniu z materialami literackimi
opis taki moze bardzo blisko kontaktowac z realizacjq zadan poznawczych w dydaktyce,
przynajmniej w sferze formulowania hipotez. ktérych roli w rozwoju nauki nie trzeba
uzasadnia¢. Zglasza si¢ wprawdzie zastrzezenia do ..bilansowego™ traktowania indywidual-
nych doswiadczen i mechanicznego uogolniania pewnej ich sumy jako zabiegu
pomijajacego zmiennos¢ sytuacji dvdaktycznych, ale jednoczesnie silnie si¢ akcentuje, ze
to wlaénie indywidualne doswiadczenie daje racjonalne podstawy dla tworzenia teorii
dydaktycznej. Nie do podwazenia jest chyba poglad, Ze ..[...] dydaktyka poza praktyka
niec ma racji bytu, staje si¢ dyscypling bez przedmiotu |[...] bez podstawowego warunku
swej egzystencji” 2.

STYL POZNAWCZY

Cytowany powyzej poglad nie wyklucza mozliwosci dzialan, ktére by wybiegaly poza
dotychczas opisane sposoby uprawiania dydaktyki literatury, siggajac swymi ambicjami
poza wiedzg juz wytworzona, poza obszar wyznaczony obszarem szkolnym, popularyzacje
osiagnig¢ wspolczesnego literaturoznawstwa i dorobku dydaktyki ogdlnej. Ambicje te
staly si¢ podstawa stylu, ktory okreslam tu jako poznawczy, unikajac sformutowania
naukowy” zaréwno ze wzgledu na zle konotacje zwigzane z tym okresleniem w $rodo-
wisku dydaktykéw, jak i jego pewna pretensjonalnosé. Swiadomi bowiem jestesmy, ze
postulowanie naukowej $cistosci, jak twierdzi Galloway, ,,[...] w dziedzinie, w ktdrej nie
ma nic $cislego, wydaje si¢ niemal paradoksem™ *. Kontynuujac jednak mysl cytowanego

*W. P. Zaczyhnski, Metodologiczna tozsamosc dydaktyki, Warszawa 1988, s. 108.
3 Ch. Galloway, Psychologia uczenia si¢ i nauczania, Warszawa 1988, 1. 1, s. 26.



98

autora, warto jednoczesnic za nim dodac. iz fakt. z¢ ..|... ] nie mozemy by¢ catkowicie czy
bezwzglednie Scisli. nic powinien powstrzymywac¢ nas od zachowania w dvdaktyczngj
refleksji scislosci mozliwie najwigkszej™ . Taka wlasnie postawa wobec interesujacej nas
tu dziedziny tworczosci staje si¢ fundamentem specyficznego sposobu jej uprawiania.
Sprobujmy odkry¢ w nim swoiste hierarchic wartosci i zwigzane z nimi motywacje.

Wartosciq najbardzicj ceniong przy zajmowaniu takicj postawy jest dazenie do stwo-
rzenia ustrukturowanego systemu sadoéw na temat istoty ksztalcenia literackiego, ktore
odznaczalyby si¢ wysokim stopniem ogolnosci 1 dalyby si¢ w jakims zakresie udowodnic.
Oznacza to, Ze nie chodzi tu o rejestracje i opis pomysiow metodycznych czy nawet kon-
cepcyi dydaktycznych wyprowadzanych z przyjmowanvch apriorycznie zalozen. ale o
dzialania zmicrzajace:

a) w plaszczyznie diagnostvczne) — do uchwycenia zjawisk powtarzalnych, ktore mozna
uzna¢ za wzory kultury pedagogicznej funkcjonujace w danej spolecznosci.

b) w plaszczyznie optvmalizujacej proces dvdaktyczny — do ustalenia zespolu uwarun-
kowan umozliwiajacych trafne formulowanie celow ksztalcenia i odslanianie psvcho-
dydaktycznych mechanizmow procesu nabywania doswiadczen literackich jako podstawy
do podeymowania decvzji w dziedzinic doboru metod pozwalajacych realizowac stawiane
cele.

Mowigc o twierdzeniach odznaczajacvch si¢ wysokim stopniem ogolnosci mam na
mysli, oczvwiscie, nie ogélnikowos¢ sformulowan (a zdarzajq si¢ i takie przyvpadki). lecz
pewne konsekwencje natury intelektualne)j. wvnikajace z jezvkowego ujecia opisu doswiad-
czenia pedagogicznego. ujecia. ktore warunkuje sposob widzenia procesu ksztalcenia litera-
ckiego. a takze sposob zdobvwania wiedzy z tvim procesem zwigzanej. Warto zdac sobie
sprawg z faktu, ze ow jezykowy opis moze byC przekazem wiedzy rozczionkowane;.
ukladajacej si¢ na ksztalt mozaiki jako zespol czynnosci dydaktycznych zalecanych.
propagowanych (niekiedy takze nakazywanych), a moze tez da¢ wiedz¢ ustrukturowang .
w ktorej kazdy element znajduje swe uzasadnienie 1 realizowany jest praktycznie zaleznie
od sytuacji dydaktycznej.

Nauczyciele korzystajacy z tak roznie uksztaltowanych przekazow nosza w sobie zgola
inny obraz rzeczywistosci pedagogicznej — dlatego mowimy tu wlasnie o ,.konsekwen-
cjach naturyv intelektualne)” jako o czynniku wyrozniajacym jezyk przekazu typowy dla
poznawczego stvlu uprawiania dvdaktyki.

Konsekwencje te zwigzane sq takze z obecnoscig wspomnianych pojec ogolnych w
przekazie. Ich funkcja polega na porzadkowaniu osobistego doswiadczenia, wyjasnianiu
sensownosci podeymowanych dziatan, a zaséb zawartych w poj¢ciach idei tworzy pewna
rzeczywistos¢ pedagogiczng, ktora oddzialuje na myslenie i na wybor kicrunkow dzialania.

Czynnikiem bodaj najwyrazniej charakteryzujgcym wymienione powyzej) wlasciwosci
stylu poznawczegojestnadrz¢ednos¢ problemu wsposobie widzenia wszel-
kich poczynan dydaktycznych. Oznacza to, z¢ myslenie o sprawach nauczania uruchamia
nie np. potrzeba skomentowania zalozen programowych, czy cheC upowszechnienia me-
tod, za pomocq ktorvch mozna prawdopodobnie najlepiej zrealizowac cele ksztalcenia,

s Tamze.
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ale dazenie do budowania wewngtrznego porzadku problemowego wiedzy o uczeniu si¢
1 nauczaniu naszego przedmiotu. Przeto wszelkic dokumenty ukierunkowujace praktvke
szkolng sa tu postrzegane przede wszystkim jako wynik mySlenia teoretycznego.
podlegajacy ocenie. ktéra ma swe odnicsienic w tvm wlasnie porzadku.

Pochodng dazen do tworzenia struktury pojgciowej zwigzanej z owym porzadkiem sta-
Jje si¢ tu przeniesienie akcentow z opisu przebicgu procesu dvdaktycznego na:

a) generowanie problemow szczegélowvch. majacych swe odniesienia w dydaktycznej
teorii, z ostrym widzeniem ich miejsca w strukturze pojeciowej wiedzy wchodzacej w
bezposrednia z nimi stycznos¢.

b) wyjasnianie przebiegu procesu ksztalcenia literackiego, zwlaszcza zas mechanizmow
uruchamiajacych ten proces. Dodajmy. z¢ wyjasnicnia t¢ uwzgledniajg takze kontekst
zmiennych sytuacj tworzonych przez obecnosC tekstow literackich o zroznicowanej struk-
turze w procesach interakcyjnych i warunkowanych réwniez zréznicowaniem srodowisk,
w ktorych te procesv przebiegajq.

Funkcjonowanie poznawczego stylu uprawiania dydaktyki literatury rozpatrywac trze-
ba w dwoch aspektach:

¢) w aspekcie jego roli w rozwoju dydaktyki literatury. realizujgcym wspomniane
uprzednio ambicje wychodzenia poza obszar wiedzy zastane;.

d) w aspekcie realizacji potrzeb ksztalcenia nauczycicli—polonistow zdolnych dokonac
istotnych przeobrazen praktyki szkolnej.

Rozpatrujac spraw¢ w pierwszvim aspekcie, trzeba zwrocic uwage. ze wszelkie dywa-
gacje na temat nauczania skupiajg si¢ w obrebie tego stylu na precyzyjnym okresleniu
przedmiotu poznania. Nie wchodzac w szczegolowe rozwazania tej kwestii, warto w tym
migjscu jedynie zauwazy¢, ze samo jej podjecic odpowiada na wazne dla nas pytania:
czym my, dydaktycy. mamy si¢ wlasciwie zaymowac. jaki jest zakres spraw, ktore mogli-
bvSmy badac¢. majac szans¢ wychodzenia poza wiedz¢ zastang., poza dzialania populary-
zatorskie °.

Rola tego stylu uprawiania dvdaktyki literatury rvsuje si¢ bodaj najwyrazniej. jesh
spojrzec na nig z perspektvwy rozwoju mysli dydaktyvcznej. Niepodobna bowiem wyobrazic
tu sobie sytuacji wielokrotnego powielania znanych wzorcoOw myslenia, ubieranych co
najwyzej w nowe stlowa. W publicystyce i w popularyzacji takie postgpowanic ma jakies
uzasadnienie — tutaj nie jest ono mozliwe. Styl poznawczy zapobicga stagnacii.

Zapobiega on rowniez tak charakterystvcznemu dla innych sposobéw uprawiania dydak-
tyki mozaikowemu postrzeganiu rzeczywistosci dydaktycznej. Podejmowane zagadnienie
musi by¢ przy tym sposobic uprawiania wiedzyv 0 nauczaniu precyzyjnie zlokalizowane w
wypracowanym wspolnym wysilkiem obszarze problemowym, ktéry zgodnie z tym,
o czym byla mowa poprzednio, tworzy pewng calosciowa wizja przedmiotu. Dodajmy, ze
brak takiej wizji powoduje istotne zakldécenia w ocenach prac dydaktycznych, w prze-
biegu merytorycznych dyskusji (doswiadczaja tego doktoranci. a zwlaszcza habilitanci).

$ Zarys sygnalizowanego tu zagadnienia zawieraja m. in. prace: W . P asterniak, Metodologia dyda-
ktyki literatury. Wprowadzenie, Warszawa 1984;J . P ol ak o w s k i, O koncepcji pracy naukowej z dyda-
ktyki literatury, ,,Rocznik naukowo—-dydaktyczny WSP”, z. 102. (Prace z Dydaktyki Literatury i J¢zyka Pol-
skiego III), Krakow 1986.
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Nlejako w tle rysuje si¢ tu sprawa naukowvch awansow. powolvwania zakladow
dydaktyki literatury i j¢zyka polskiego rownoprawnych z innymi i z kadra rzeczywiscie
zainteresowang poznawaniem procesow ksztalcenia.

Rozpatrujac spraweg funkcjonowania opisywanego stylu w aspekcie potrzeb praktyki
szkolnej, zwlaszcza w odniesieniu do wizji nauczycicla—polonisty. nalezy podkreslic, ze
dominantg prac wyrastajacych w tym krggu jest dostarczanie w pierwszej kolejnosci za-
sad myslenia o istocie procesOw ksztalcenia literackiego. zasad umozliwiajacych
znajdowanie uzasadnien dlawlasnych dzialan i ich oceng z perspekty-
wy dydaktycznej teorii. Pozwala to na odchodzenie od transmisyjnego pojmowania
powinnosci nauczycielskich w kierunku otwierania perspektyw pracy tworcze;.

Istotng sprawg jest tu takze dostarczanie nauczyciclowl narzgdzi poznawania ucznia
jako odbiorcy sztuki literackiej, jak rowniez nadawanie doswiadczeniom dvdaktvcznym
pewnej dyscypliny, zawierajgcej zachete do krytycznej obserwacji wlasnej pracy.

Najwybitniejsi pedagodzy nie widza zadnych korzysci w ostrym przeciwstawianiu dvdak-
tyki jako nauki — praktyce nauczania, wprost przeciwnie — korzys¢ dostrzegajq w zaciera-
niu granic, widzg sensownos¢ formowania nauczyciela na gruncie procedur przyjmowa-
nych w nauce .

Pora wyciagnac pewne konkluzje z przedstawionych rozwazan. Wyraznie przeto pra-
gne wyartykutowaC mysl, ktoéra przewijata si¢ przy charakterystyce wyodrgbnionych tu
stylow uprawiania dydaktyki literatury.

SwoistosC naszego przedmiotu, jego wyjatkowa rola w ksztaltowaniu Swiata wartosci.
odpowiedzialnosci za poziom kultury humanistycznej w zyciu spolecznym 1 w rodzinie
uzasadnia poglad, ze informacja o jego nauczaniu winna docierac do nauczyciela, a takze
do wladz oswiatowych w jak najszerszym zakresie. Pozyteczng rzecza jest wzajemne uzu-
peinianie si¢ roznych sposobéw zajmowania si¢ sprawami nauczania literatury. W naszym
przedmiocie, 0 czym wspomnialem przy charakterystvce stylu publicystycznego, istnieje
wiele kwestii, dla ktorych jedna formula komunikacyjna nie wystarcza. Potrzebna jest
zarOwno jasna artykulacja zalozen polityki oswiatowej, chocby po to, aby mozna bylo
okresli¢ do niej swoj stosunek, jak 1 popularyzacja wzoréw wypracowanych w indywi-
dualnym doswiadczeniu, a takze publicystyczne zaangazowanie zwalczajace rutyng
1 stereotypy.

Niepokojacym zjawiskiem mogloby by¢ natomiast zachwianie proporcji mi¢dzy tymi
sposobami sluzenia sprawom polonistycznej edukacji, a jeszcze w wigkszym stopniu
wlaczanie motywacji opartej na osobistych interesach, dos¢ luzno zwigzanych z wartos-
ciami, ktore tkwiq we wspomnianej sluzbie.

Sadze, ze czynnikiem rownowazacvm rézne sposoby realizacji tych wartosci winna byc
troska o dostrzeganie roli dzialan wykazujacych ambicje poznawcze, rozszerzajacych nasza
wiedze o procesach ksztalcenia literackiego. Dbalosc¢ ¢ stabilng 1 silng pozycj¢ tego sposobu
uprawiania dydaktyki polonistycznej staje si¢ gwarantem wspomnianej rownowagi. a w
dalszej perspektywie stwarza podstawy ksztalcenia zawodowego nauczycieli odchodzace
od wzordw transmisji ku wzorom zracjonalizowanego dzialania. Sadzg, ze 1 w te) dziedzinie
warto szukac podstaw reform oswiatowych.

$Zob.W. P. Zaczynskiop.cit.s. 142.



