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SOCJOLOGICZNA KONCEPCJA NAUCZANIA LITERATURY
W LATACH 1949-1953

Analiza dotychczasowego rozwoju refleksji zwiazanej z ksztalceniem literac-
kim dostarcza danych wskazujacych, ze kreowane byly i sa rozne — acz-
kolwiek nie zawsze jasno sprecyzowane — orientacje dydaktyczne dotyczace
nauczania 1 uczenia sie literatury. Niektore z nich byly realizowane w prak-
tyce przez szereg lat, z wielu tylko poszczegdlne elementy do praktyki tej
weszly. Na ksztalt owych koncepcji wptywaly i wplywajg naukowe osiagnie-
cia pedagogiki, psychologii, filozofii, naukoznawstwa, rozwdj macierzystych
dyscyplin (literaturoznawstwa, jezykoznawstwa), a takze okreslona polityka
panstwa.

Przedmiotem niniejszego szkicu jest proba przyblizenia jednej z teore-
tycznych propozycji dydaktyki literatury, ktora funkcjonowala przede wszy-
stkim w latach 1949-1953 1 byla pierwsza powojenna propozycja dostoso-
wania tresci nauczania jezyka polskiego do zmienionej radykalnie sytuaciji
ustrojowej w Polsce — wprzegniecia szkoly w stuzbe socjalizmu. Przyjeta
ona po latach nazwe koncepcji socjologicznej w nauczaniu literatury, gdyz
ktadla glowny nacisk na spoleczny aspekt edukacji polonistycznej oraz spo-
leczna, geneze i funkcjonowanie literatury. Podstawa naukowa i ideologiczna,
tej koncepcji byly zalozenia metodologiczne marksistowskiej filozofii 1 te-
orii literatury. Polonistyka szkolna przyjeta opracowana przez marksistow-
skich badaczy wizje literatury 1 jej spolecznych uwarunkowan oraz zaadap-
towala dla swoich potrzeb gloszone przez nich poglady na temat szczegol-
nego zwiazku, jaki zachodzi miedzy tworczoscia artystyczna a przemianami
spoleczno-politycznymi i ekonomicznymi.

Obecnie odradzajaca sie Rzeczpospolita Polska stawia przed edukacja na-
rodowa nowe wymagania. Najwazniejsze z nich sprowadza si¢ do ulepszania
i modyfikowania dotychczasowego dorobku w dziedzinie teorii ksztalcenia
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1 wychowania, a takze proponowania nowych, niejednokrotnie radykalnych
rozwigzan. Chcac temu zadaniu sprostac, musimy miec¢ swiadomos¢ wszy-
stkich bledow i uchybien, jakie zawieraly dotad realizowane modele dydak-
tyczne.

Z tych to ogolnych przestanek narodzil sie niniejszy szkic. Przedstawia-
jac w nim istote socjologicznej koncepcji nauczania literatury, pragniemy
przyblizyc jej wady i uchybienia, odkryc¢ niejako ,biale plamy” czasow sta-
linowskich w dziedzinie dydaktyki literatury.

PRYMAT CELOW POZNAWCZO-WYCHOWAWCZYCH

Praktyczne i usystematyzowane realizowanie socjologicznej koncepcji nau-
czania jezyka polskiego rozpoczeto w roku 1949. Wtedy wlasnie ukazaly sie
nowe programy nauczania, dostosowane do zmienionej sytuacji spoleczno-
-politycznej kraju i bedace w opozycji dydaktycznych wskazan przedwojen-
nej metodyki literatury. Metody nauczania historii literatury wedlug nowego
programu wyprowadzono z nastepujacych zasad lezacych u podstaw peda-
gogiki i dydaktyki marksistowsko-leninowskie;:

1) Nauczanie jest jedna z form wychowania, musi by¢ zatem przepojone
trescia, wychowawcza.

2) Wychowanie i nauczanie nie moze byc apolityczne, przeciwnie — musi
by¢ procesem swiadomie i celowo upolitycznionym w kierunku ideologii kla-

sowej proletariatu, tj. ideologii marksizmu — leninizmu!.

Pedagogika socjalistyczna, pisze S. Dabrowski, zdarta maske obludy,
ktora przywdziata pedagogika stuzaca kapitalizmowi, gloszaca rzekoma nie-
zaleznos¢ od polityki. Wychodzac z tych zalozen szkota w Polsce Ludowe;]
stawia wychowaniu cele socjalistyczne, we wszystkich punktach nasyca je
trescia polityczna i stad wyplywa jej czynna postawa wobec dzisiejszej rze-
czywistosci. Szkota nie tylko wychowuje budowniczych socjalizmu w Polsce,
ale tez bierze swiadomy udzial w bitwie o socjalizm, toczy na swoim terenie
ostra walke klasowa i daje juz dzis swoj konkretny wkiad w dzielo budowy
socjalizmu?. J. Z. Jakubowski w swoim artykule komentujacym program

'E. Sawrymowicz Uwagi o realizacji nowego programu historii literatury w
klasach licealnych, ,,Polonistyka” 1951, nr 1, s. 18.

’S. D abrowski, Zagadnienie walki klasowej na wsi w swietle , Ojczyzny” Wasi-
lewskiej 1 , Pawich pior” Kruczkowskiego, ,Polonistyka” 1950, nr 2, s. 31.
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nauczania jezyka polskiego z 1949 roku tak odnidst si¢ do sformulowanych
tam celow wychowawczych:

Jesli program méwi [o celach wychowawczych] o ,rozwijaniu umilowania mowy
ojczystej 1 kraju rodzinnego”, o ,,umilowaniu Polski Ludowej jako realizatora idei
sprawiedliwosci spotecznej, wolnosci i budownictwa socjalistycznego”, o ,,rozwijaniu
szacunku i przwigzania do miedzynarodowych tradycji postepowych, w szczegdl-
nosci do tych tradycji narodu polskiego, ktdre przyczynily sie do zwyciestwa idei
postepu, do postaci wielkich bojownikéw o wolnosé 1 sprawiedliwosé spoteczng oraz
postepowych twdrcow w dziedzinie nauki i sztuki” — to jednoczesnie domaga sie,
aby uczen rzetelnie poznal Polske Ludowa, jej konkretne osiagnigcia, aby rzeczywi-
$cie dobrze orientowal sic w postgpowych, zywotnych tradycjach kultury narodowe;j
i kultury powszechnej, aby przez poznanie pieknego rodowodu ideologii demokra-
tycznej utrwalal w sobie zaréwno przywiazanie do Polski wspdlczesnej, jak i wole
dzialania, aktywnego uczestnictwa w konkretnych zadaniach terazniejszosci”3.

Marksistowska dydaktyka oraz teoria literatury wyznaczyly nauczaniu
jezyka polskiego w szkole podstawowej i sSredniej zadania i cele dos¢ wyjat-
kowe na tle dotychczasowego dorobku metodyki polonistycznej, nakazywaly
bowiem w utworze literackim widzie¢ przede wszystkim ilustracje zjawisk
natury spoleczno-gospodarczej i politycznej wlasciwych epoce, ktora dany
utwor reprezentowal. Nakazywaly dokladne poznanie nie tylko poszczegdl-
nych dziel, ale takze szerokiego tla historycznego, a w przypadku litera-
tury najnowszej — poznanie rowniez nowej socjalistycznej wspolczesnosci.
Doktadna znajomos¢ tych wszystkich elementow wspoltworzacych swoista
wizje literatury jako formy swiadomosci spolecznej i czynnika spolecznego
oddzialywania warunkowala mozliwos¢ skutecznego realizowania na lekcjach
jezyka polskiego celow wychowawczych. Specyfika formulowanych mocno i
dobitnie owych celow wychowawczych polegala przede wszystkim na tym,
ze nie apelowaly one do uczué i wartosci ogolnoludzkich i ponadczasowych
(jak czynit to na przyklad Program gimnazjum paristwowego z roku 1920),
lecz propagowaly hasla i idealy szczegdlnie aktualne w dobie powojennych
przemian politycznych i mialy stuzy¢ wspieraniu i umacnianiu tychze prze-
mian. Cale szkolnictwo w ogdle, a nauczanie jezyka polskiego (dysponuja-
cego niezwykle cennym wychowawczo materialem) w szczegdlnosci zostato
wprzegniete w proces ,budowy socjalizmu” w Polsce.

Za najwazniejsze elementy owczesnego idealu wychowawczego uznano
uksztaltowanie w umystach uczniow ,naukowego pogladu na swiat” oraz
wychowanie ich w duchu patriotyzmu ,ludowego”, ,proletariackiego”, ,,in-
ternacjonalizmu” i ,,moralnosci socjalistycznej”.

3J.Z. Jakubowski, Nowy program jezyka polskiego, ,Polonistyka” 1949, nr 4,
s. 6.
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Nauczanie jezyka polskiego mialo za zadanie miedzy innymi odegrac
istotna role w ksztaltowaniu ,,naukowego pogladu na swiat”, opartego na
materializmie dialektycznym i historycznym. Oto jak powinnosc te uzasad-
niano:

Szturmuja nowe idee! Co wiecej, coraz wyraznie) uswiadamiamy sobie [...]
sprzecznos¢ miedzy walka o nowe, doskonalsze warunki zycia spolecznego a wie-
zamil swiatopogladu idealistycznego. Dlatego, kiedy nauczyciel jezyka ojczystego
podejmuje walke o poglebienie walorow swiatopogladowych w nauczaniu swego
przedmiotu, powinien przemysle¢ zagadnienie konsekwentnego, marksistowskiego
pogladu na swiat, powinien dokonac¢ obrachunku z pozostatosciami swiatopogladu
idealistycznego, powinien uswiadomic sobie — a nastepnie 1 mtodziezy — ze ist-
nieje nierozerwalny historyczny zwiazek miedzy walka o postep 1 sprawiedliwosc,
miedzy nasza walka o socjalizm, a walka o naukowy poglad na swiat?.

W przytoczonej wypowiedzi zaakcentowac warto dwie sugestie. Pierw-
sza, z nich dotyczy koniecznosci przyjecia i ,poglebienia” $wiatopogladu
,haukowego” przez samego nauczyciela-polonisty jako warunku sine qua
non uksztaltowania takiego pogladu na swiat w umystach miodziezy. Druga
wskazuje na scisly zwigzek zachodzacy miedzy ,budowa ustroju socjalistycz-
nego” w Polsce (i sukcesem owej budowy) a powszechnoscia przyjecia mate-
rialistycznego pogladu na swiat w szerokich kregach spolecznych, szczegol-
nie wsrod mtodziezy szkolnej. Uswiadomienie potrzeby, a wrecz koniecznosci
propagowania ,naukowego” swiatopogladu w pracy lekcyjnej nie gwarantuje
jeszcze powodzenia poczynan nauczyciela w tej dziedzinie. Nieodzowne byto
formutowanie praktycznych wskazowek wspomagajacych realizacje omawia-
nego celu wychowawczego. Zainteresowani znalezc je mogli w czwartym nu-

merze ,,Polonistyki” z roku 1953:

Ksztaltowanie w mtodziezy naukowego pogladu na swiat trzeba zespoli¢ z nor-
malna, codzienna praktyka, trzeba je wesprze¢ mozliwie bogatym materiatem hi-
storycznoliterackim. Uczen musi doswiadczyc 1 przezy¢ prawde, musi w oparciu o
konkretne analizy literackie przekonac sie, ze opanowanie wiedzy marksistowsko-le-
ninowskiej jest niezbedne do peilnego zrozumienia 1 przezycia utworow literackich
zarowno przesztosci, jak 1 wspolczesnosci. Trzeba po prostu ukazaé pozytki, jakie
daje naukowa, marksistowska metoda w poznawaniu literatury, ukazac, jak dzieki
niej rozumiemy gleboki zwiazek literatury z zyciem, w przeciwstawianiu do bur-
zuazyjnego literaturoznawstwa, ktore stworzyto mit o oderwaniu wielkich tworcow
od ich epoki®.

Dalej w cytowanym artykule czytamy:

*[Redakcja], O ksztattowanie naukowego poglgdu na swiat na lekcjach jezyka polskiego,
»Polonistyka” 1953, nr 4, s. 3.
>Tamze, s. 5.
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Trzeba ukazac, w oparciu o przykiadowe analizy, jak wtasnie dzieki marksistow-
skiemu rozumieniu dynamiki zycia spolecznego 1 kulturalnego rozumiemy glebiej
np. tworczosc Mickiewicza, poznajemy ja nie jako dzieje samotnej jednostki, po-
grazonej] w metafizycznych dociekaniach, oderwanej od zycia, lecz witasnie w po-
wiazaniu z najistotniejszymi procesami historycznymi naszego narodu, z waika o
wyzwolenie narodowe 1 spoteczne. [...]| W ten sposob, w konkretnej analizie zycia
1 tworczoscl najwiekszego poety narodowego bedziemy zarazem utrwalac¢ naukowe,
marksistowskie rozumienie procesu dziejowego®.

Za sprawe zatem kluczowa w ksztaltowaniu ,,naukowego” swiatopogladu
na lekcjach poswieconych literaturze uznano wskazywanie na konkretng
przydatnosc¢ tego sposobu widzenia praw rzadzacych rozwojem swiata w
rozumieniu wszystkich sensow, jakie niosg ze soba poszczegolne dzieta li-
terackie. Zadanie nauczyciela jezyka polskiego polegaé¢ mialo na ,budzeniu
ambicj)i mlodziezy do walki o zdobycie wlasnego, konsekwentnego, marksi-
stowskiego swiatopogladu i ukazywaniu w nim tworczego i pieknego zespo-
lenia nauki z wiara w czlowieka, syntezy 1 kontynuacji postepowych dazen

ludzkoéci””.

Ksztaltowanie ,naukowego pogladu na swiat” w umystach mlodziezy
nie stanowilo jedynego kierunku wychowawczych oddzialywan polonistyki
szkolnej. Jak juz wczesniej wspomnieliSmy, nauczanie literatury odegrac
mialo — w mysl zalozen programowych analizowanej koncepcji dydaktycz-
nej — ogromna role w rozwijaniu patriotyzmu ,ludowego” i ,,proletariac-
kiego”, ,internacjonalizmu” i ,moralnosci socjalistycznej”. Wszystkich tych
cech nie sposob jednak ksztaltowac osobno, w oderwaniu jednej od drugiej,
poniewaz wszystkie one tacznie skladaja sie na ideal, wzor czlowieka ,,nowe;]
epoki”. Prawdziwemu ,,patriocie ludowemu”nie moze byc¢ obcy ,patriotyzm
proletariacki” czy ,internacjonalizm”. Nic zatem dziwnego, ze wystepujacy
na tamach pism polonistycznych metodycy literatury podkreslali, iz ,ksztal-
tujac 1 wychowujac w duchu patriotyzmu ludowego na lekcjach jezyka pol-
skiego zespolimy w jedna calos¢ elementy patriotyzmu ludowego, interna-
cjonalizmu, nienawis¢ do wrogow ludu, do kapitalistow 1 wyzyskiwaczy oraz
umilowanie pokoju”?®; ,patriota ludowy kocha swdj nardd, ale réwniez zna
1 ceni wysilek wszystkich tych ludzi, ktorzy przyczynili sie do pomnozenia
bogactw i wiedzy na Swiecie””. Jeszcze wyrazniej 6w nierozerwalny zwiazek

°*Tamze, s. 6.
amze, S. O.
5 8. 5

*P. Baginski, Wychowanie w duchu patriotyzmu ludowego na lekcjach jezyka
polskiego w klasach V-VII, ,Polonistyka” 1952, nr 5, s. 19, 20.

® Tamze, s. 22.
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miedzy propagowanymi wartosciami, a takze miejsce i role nauczyciela w
procesie ich kreowania akcentowal w swoim artykule P. Baginski:

Swiadomy swoich zadan i celéw nauczania nauczyciel jezyka polskiego, wycho-
wawca budowniczych socjalizmu w Polsce bedzie dazy¢ do ksztaltowania w uczniach
cech patrioty ludowego. Dazy¢ bedzie na lekcjach i w pracy pozalekcyjnej do postu-
- giwania si¢ taka metoda nauczania, ktéra umozliwi mu wyksztalcenie w dzieciach
goracej milosci do ludowej ojczyzny, rozwinie w nich swiadoma dyscypling, poczu-
cie solidarnosci miedzynarodowej z masami robotniczymi walczacymi w krajach
kapitalistycznych o sprawiedliwo$é spoleczna, dume z osiagnieé ludu pracujacego
w Polsce Ludowej, zapal do pracy i do jak najwyzszego udzialu w budownictwie
socjalizmu w swojej ojczyzniel?.

Co to wlasciwie znaczy: by¢ patriota ludowym i proletariackim? Od-
powiedzi na tak postawione pytanie czesciowo mozna doszukaé sie¢ w cy-
towanych powyzej fragmentach artykulu P. Baginskiego. Zawarta jest ona
réwniez (aczkolwiek nie wprost) w innych wypowiedziach tego autora. Ot6z,
patriote ludowego i proletariackiego cechowaé winna przede wszystkim mi-
tos¢ do ludu i jego postepowej przyszlosci:

Umitowanie ludu, od wiekéw walczacego w rozmaity sposéb z wyzyskiem i nie-
sprawiedliwoscia, taczy si¢ $cisle z umilowaniem naszej postepowe]j przyszlosci, z
umitowaniem ludzi, ktérzy przez caly ciag zycia nie wahali si¢ walczyé o dobro
ludu, o zniesienie wyzysku i jarzma ciemiezcéw, wyzyskiwaczy!l.

Obok uczucia milosci czlowiek wychowany w duchu omawianego ideatlu
winien zywic¢ uczucie dumy z narodowej przeszlosci oraz wspolczesnosci:

Duma z postepowej tradycji bedzie sie wyraznie wiazala z duma z dzisiejszych
osiagnied, ze $wiadomoscia, ze walki, prace i poswiecenia wielkich ludzi naszej prze-
szlodci nie poszly na marne i my teraz, w o ilez szczesliwszych warunkach, nawia-
zujemy do momentéw walki o wolnosé i sprawiedliwosé spoteczna z dawnych lat.
Dzisiaj budujemy socjalizm, dzisiaj tworzymy zreby zycia szczesliwego jutral2.

Metodycy literatury optujacy za wprowadzeniem w zycie socjologicz-
nej koncepcji nauczania i gloszacy potrzebe realizowania na lekcjach jezyka
polskiego omawianych celéw wychowawczych wskazywali nauczycielom-po-
lonistom sposoby, przy ktérych pomocy owe cele mozna osiagnaé. Warte
przywolania s3 tu na przyklad uwagi J. Krama. Zgodnie z jego sugestia
wyksztalcenie w sercach i umystach uczniéw cech patrioty ludowego i pro-
letariackiego jest mozliwe na drodze poznania i umilowania postepowych i

10 Tamze, s. 17.
11 Tamze, s. 20.
12 Tamze, s. 21.
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rewolucyjnych tradycji narodu polskiego, polskiej klasy robotniczej i mie-
dzynarodowego proletariatu przez analize tekstow literackich:

Jasna jest rzecza, ze w bogatej tradycji postepowe] naszego narodu miodziez
musi ujrze¢ w jak najpelniejszym swietle przede wszystkim ten caty dorobek poko-
len, ktory wiaze sie z rewolucyjna dzialalnoscig klasy robotnicze). Walke o szczescie 1
wyzwolenie narodu przejat w latach osiemdziesiatych-dziewiecdziesiatych ubiegtego
stulecia polski proletariat i doprowadzit ja do zwyciestwa. [...] Nie trzeba chyba wy-
jasniac, jak wielkie wartosci wychowawcze zawiera material programowy wiazacy
sie tematycznie z Rewolucja PaZdziernikowa (silny nacisk trzeba tu polozyc na
udzial w niej Polakow — Dzierzynskil, Marchlewski oraz na stosunek Rzadu Rad
do sprawy niepodleglosci Polski}, dale) — material mowiacy o walce 1 martyrologn
czlonkéw KPP (m.in. Marian Buczek, ,,Zotnierz wielkiej sprawy”) oraz o walce Po-

lakow na froncie hiszpanskim (na tym tle — generat Karol Swierczewski, ktdrego
mlodziez poznala uprzednio na podstawie lektury w klasie VI) 1 wreszcie materiatl
mowiacy o walce PPR (Front Narodowy czasow wojny), oddzialéw bojowych AL 1
odrodzonego Wojska Polskiego z okupantem faszystowskim (tutaj miedzy innymi w
pelnym swietle ukazac posta¢ Prezydenta Bieruta oraz podkreslic stosunek Stalina
do sprawy polskiej)!°.

Kolejnym sposobem przekonania uczniow o szczegolnej wartosci postawy
patrioty ludowego i proletariackiego mialo by¢ wykorzystywanie przykiadow
bohaterow i zyciorysow pisarzy:

Analiza wielu utworow z hiteratury pieknej 1 fragmentow publicystyki dostar-
czy uczniom takich przyktadow bohaterstwa 1 patriotyzmu, jak zycie Warynskiego,
Dzierzynskiego, Hibnera, Buczka, Janka Krasickiego, Hanki Sawickiej, generala
Swierczewskiego, marszatka Rokossowskiego, jak wreszcie Apryssa czy bohateréw
,Czerwonej Trzebinmi”. [...] Nie tylko jednak o ukazanie przykiadow bedzie nam
chodzilo, o przyjecie ich przez miodziez do wiadomosci. Najcenniejsza zdobycz wy-
chowawcza, osiagniemy, jeshh mlodziez wyrazi swo) emocjonalny stosunek do tych
bohaterdw i otoczy ich czcia. [...] Strony wychowawcze biografii autora podkreslaja
silnie wartosci ideowo-wychowawcze jego dziet 1 zintensyfikuja nasz proces naucza-

nia 1 wychowania'®.

Za wazny element ksztaltowania pozadanych wartosci wychowawczych
uznano takze potrzebe budzenia u uczniow tzw. czujnosci partyjnej, rozu-
mianej jako umiejetnosc rozpoznawania i wlasciwego reagowania na poczy-
nania — jak to wowczas okreslano — wroga klasowego, przeciwnika po-
litycznego zagrazajacego pomyslnemu rozwojowi nowego ustroju. J. Kram

nauczycielom jezyka polskiego w te] kwestii zalecal, aby uwagi mlodziezy
nie skupiali wylacznie na tym, co nowe i dobre, ale takze na tym, co zle i

13J. K r a m, Wychowanie w patriotyzmie proletariackim przez nauczanie jezyka pol-
skiego, ,,Polonistyka” 1952, nr 5.
1% Tamze, s. 35, 35.
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stare, reakcyjne, bo wtedy dopiero wyjdziemy poza zdawkowe czy co naj-
mniej uczuciowo obojetne relacjonowanie faktow i problemoéw, uksztaltu-
jemy emocjonalna postawe mlodziezy wobec obrazu wstecznictwa, zaanga-
zujemy ja silniej uczuciowo, dopomozemy jej odczytac klasowe tresci utworu.
Gdy idzie o konkretne przyklady, cytowany autor proponowal, aby omawia-
jac wspélczesne zycie literackie w Polsce, ZSRR i krajach demokracji ludowe;j
przeciwstawi¢ mu odbywajacy si¢ w specyficznych warunkach rozwoj kultury
w Stanach Zjednoczonych, wspomnieé¢ o Komisji do Badania Dzialalnosci
Antyamerykanskiej itd. Mecenatowi mas ludowych nalezalo jak najsilniej
przeciwstawié¢ mecenat ,krolow” nafty, zelaza i ... gumy do Zucia.

Internacjonalizm socjalistyczny — jako jeden z elementow idealu wycho-
wawczego — w praktyce szkolnej mial sie manifestowaé poprzez ,budze-
nie uczué solidarnosci z obozem socjalizmu, mitosci i szacunku do ZSRR”.
Material programowy podrecznikow zawieral utwory ,,przepojone uczuciem
milosci do ZSRR” (np. Wiersz o Stalinie, List do Stalina Putramenta — w
klasie VII), stuzace pomoca w tego rodzaju pracy nauczyciela.

PROBLEM AKTUALIZACJI TRESCI NAUCZANIA

Mocno podkreslona w programie nauczania jezyka polskiego z 1949 r. hege-
monia celéw poznawczo-wychowawczych doprowadzila takze do pojawienia
si¢ w teorii i praktyce dydaktycznej na nieznana dotad skale zagadnienia ak-
tualizacji. Jak owg aktualizacje rozumiano? Ot6z oznaczala ona koniecznosé
Scislego zwiazania tresci nauczania literatury z biezacym zyciem politycz-
nym i gospodarczym, a celem, jaki jej przyswiecal, bylo budzenie dumy
z osiagnie¢ Polski Ludowej oraz — jak pisal S. Dobosiewicz — ,aby po-
znawanie $wiata w szkole nie ograniczalo si¢ do jego objasniania, lecz bylo
przygotowaniem do czynnego udzialu w jego przebudowie”!5.

Konstrukcja programu dla calej jedenastoletniej szkoly zakladala stale
wiazanie przeszlosci z terazniejszoScia i dzielita tematyke lekcji jezyka pol-
skiego na dwa cykle: wspdlczesny, zwiazany ze srodowiskiem uczenia i jedno-
czesnie wprowadzajacy w zagadnienia ogdlne — spoleczne i panstwowe oraz
drugi — retrospektywny, historyczno-kulturalny. Gdy idzie o postanowie-
nia programu w kwestii aktualizacji, to mozna jeszcze dodac jedna uwage

15S. Dobosiewicz, Nowy etap pracy nad programami nauczania, ,Polonistyka”
1950, nr 3-4, s. 58.



121

S. Dobosiewicza, odnoszacg sie do zasiegu tematycznego aktualizowanych
zagadnien:

Wprowadzilismy w szerszym zakresie nowa problematyke polityczna, spoteczng
1 gospodarcza Polski, zwlaszcza problematyke planu 6-letniego, rozbudowy przemy-
stu 1 rozbudowy naszej wsi. Bogaciej niz dotychczas uwzglednione sa w programach
zagadnienia wsi, zycie spoldzielni produkcyjnych, PGR, stacji maszynowych!®.

Przy omawianiu najrozmaitszych aspektow zwigzanych z praktyka dy-
daktyczna zmierzajaca do wiazania nauczania literatury z biezacym zyciem
politycznym i gospodarczym, nalezy jeszcze wspomnie¢ o dwu wymiarach
tego zjawiska. Aktualizacja oznaczala wiaczenie do codziennej pracy lekcyj-
nej zagadnien ideowo-spotecznych, na ktorych zakres zwrdcilt uwage cyto-
wany powyzej S. Dobosiewicz oraz domagaia sie patrzenia na dziela literac-
kie z przesziosci poprzez pryzmat dokonujacych sie wspolczesnie przemian.

Jak juz wczesniej wspomnielismy, aktualizacja prowadzona na tak sze-
roka skale nie znana byla tradycyjnej, przedwojennej dydaktyce jezyka pol-
skiego, totez istniala pilna koniecznos¢ dostarczenia nauczycielom-poloni-
stom podstawowych wskazowek na temat sposobu realizacji analizowanego
postulatu programowego. W kwestii wiaczenia do codziennej praktyki lek-
cyjnej problematyki wspolczesnego zycia kulturalnego, spoteczno-gospodar-
czego 1 politycznego zabral glos J. Kram, ktory poszukujac odpowiedzi na
pytanie o znaczenie dla praktyki polonistycznej okreslenia ,,budzenie dumy
z osiagnie¢ Polski Ludowej”, doszedl do nastepujacych konkluzji:

[...] po pierwsze, przez analize tekstow literatury wspotczesnej oraz cmawianie bie-
zacego zycia literackiego (prasy spoteczno-literackiej) da¢ mtodziezy obraz wielkich
zdobyczy spolecznych, gospodarczych, politycznych 1 kulturalnych polskich mas,
polskiej klasy robotnicze), pracujacego chiopstwa 1 tworcze} ludowe) inteligencji;
po drugie, unaoczni¢ miodziezy, dzieki jakim czynnikom te osiggniecia mogly byc
zdobyte 1 moga by¢ bogacone dalej; po trzecie, analizujac wspotczesne teksty lite-
rackie ukazac¢ tworczego czlowieka, budowniczego socjalizmu, okreslic jego cechy,
wskazacé na zrodta jego rewolucyjnego optymizmu 1 czynniki sprzyjajace jego dal-
szemu dojrzewaniu [...}; po czwarte, ukazac role Partii jako awangardy polskich mas
pracujacych, wychowujacej te masy; ukazac, jak Partia kieruje energia tych mas,
ich zapal, entuzjazm patriotyczny w odpowiednie tozysko; po piate, przy omawia-
niu odpowiednich utworow ukazac¢ wspaniata, bohaterska, stanowiaca wzor hartu 1
patriotyzmu postaé¢ wychowawcy polskich mas pracujacych, Prezydenta Bolestawa
Bieruta; po szoste, wiaczyc do praktykl lekcyjne) 1 pozalekcyjne) problematyke
Planu Szescioletniego 1 Konstytucji nie tylko tam, gdzie tkwi ona bezposrednio w
przerabianym materiale programowym, ale takze tam, gdzie ten materiat mozna 1
nalezy aktualizowac; po siodme, rozwiniecie poczucia dumy narodowe) z osiggniec
Polsk: Ludowej powinno w nastepstwie doprowadzi¢ do rozbudzenia w mtodziezy

—— e —— N —————

1 Tamze, s. 60.
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gotowosci do oddania wszystkich sii 1 uczué¢ dla umocnienia 1 pomnozenia zdobyczy

naszego Panstwa Ludowego!”.

Bardziej skonkretyzowane zalecenia odnalez¢ mozna w wystapieniach in-
nych metodykow literatury, koncentrujacych swoja uwage takze na pewnych
nieprawidlowosciach rysujacych si¢ w procesie realizowania hasta aktualiza-
cji na lekcjach jezyka polskiego. T. Polanski np. proponowal:

Na lekcjach poswieconych wspotczesnemu zyciu leterackiemu nauczyciel bedzie
omawilal z uczniami drukowane w ,Nowej Kulturze”, ,Tworczosct” 1 innych cza-
sopismach poezje (np. Broniewskiego, Kubiaka, Brzechwy, Woroszylskiego i in.),
fragmenty prozy 1 artykuty o Nowe) Hucie, odbudowujace)j sie Warszawie itp. Polo-
nista kierujac lektura prywatna uczniow zainteresuje ich Bibliotekg Przodownikow
Pracy, wzbudzi podziw, peitne zrozumienie i1 gleboki szacunek dla tych, ktorzy przez
tworczy wktad w realizacje Planu 6-letniego powiekszaja zastepy bohaterow pracy

Polski Ludowe;j!3.

Nadmiar jednakze tematyki aktualnej na lekcjach poswieconych litera-
turze zagrazal zatraceniem ich walorow polonistycznych. Na to istotne z
punktu widzenia praktyki szkolnej zagadnienie zwrocilt uwage K. Lausz,

podkreslajac:

1 — na lekcjach jezyka polskiego niekoniecznie musi sie omawiac¢ wszystkie ak-
tualne ideowo-spoteczne zagadnienia, szczegolnie, jesli uczen poznaje je w czasie
nauki historii, konstytucji czy na innych przedmiotach,

2 — wydaje sie stuszne, aby w programach byla wydzielona pewna liczba go-
dzin w kazdej klasie na aktualne 1 nadzwyczajne wydarzenia, ktore powinny znalez¢
swe odbicie na lekcjach jezyka polskiego. Na tych lekcjach nalezaloby postugiwac
sie aktualnym materiatem lieterackim zawartym w codziennej 1 periodyczne) pra-
sie oraz w radiu. W ten sposob poza swiadomoscia problemu datoby sie uczniom
praktyczne przygotowanie do polonistycznego wyzyskania aktualnego materiatu nie

tracac jego wychowawczego oddzialywanial®.

Wielu metodykow literatury za wazny wychowawczo element uznalo wy-
korzystanie na lekcjach jezyka polskiego przykladow biografii postaci uwa-
zanych za wybitne, bohaterskie, godne nasladowania. W tym kontekscie
radzono ukazywac sylwetke ,chorazego pokoju” — Jozefa Stalina, czy tez
2<wychowawcy polskich mas pracujacych” — Boleslawa Bieruta:

17J. K r am, op. cit., s. 38.
8T, Polanski, Plan szescioletnt w procesie nauczania jezyka polskiego i literatury,
»,Polonistyka” 1950, nr 5, s. 39.

PK. L ausz, W sprawie programu nauczania jezyka polskiego w klasach V-XI, ,Po-
lonistyka” 1953, nr 3, s. 33, 34.
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Omowienie fragmentu przemowienia Prezydenta Bieruta bedzie jednym z naj-
wazniejszych akcentow w caloksztalcie poznania znakomitych ludzi Polski buduja-
cej socjalizm. Biezaca lekcje jezyka polskiego poswiecimy dokltadnemu omodwieniu
postaci pierwszego obywatela Polski Ludowej, kierownika narodu budujacego swa
wlasna przyszlosé?°.

Stwierdzenie, iz o ksztalcie teoretycznym i praktycznym metodyki je-
zyka polskiego realizowanej w latach 1949-1953 zdecydowaly czynniki ze-
wnetrzne, a wiec glownie zmieniona sytuacja polityczna i spoleczno-ekono-
miczna naszego kraju. Pragniemy je przywota¢ ponownie, aby dokladniej
wyjaénié¢ jedno jeszcze zjawisko laczace sie éciéle z omawianym zagadnie-
niem aktualizacji tresci nauczania. Zjawisko to dotyczy jednego chyba z
najwazniejszych skiadnikow powojennej rzeczywistosci politycznej i gospo-
darczej, a mianowicie — Szescioletniego Planu Rozwoju Gospodarczego i
Budowy Podstaw Socjalizmu na lata 1950-1955, ktory zakladal uprzemy-
slowienie kraju i stworzenie bazy ,socjalistycznej gospodarki”. Szkolnictwo
— a wiec takze 1 nauczanie jezyka polskiego — nie moglo pozostac obojetne
wobec przemian towarzyszacych realizacji tego glownego planu. Nowy pro-
gram jezyka polskiego, ustawiajac (wyrazniej niz poprzednio) cele i tematyke
nauczania tego przedmiotu, kazac (w uwagach metodycznych) wychowac
mlodziez ,na aktywnych obywateli, swiadomych swoich obowiazkow wobec
ludowej ojczyzny, oddanych pracy nad jej umocnieniem 1 rozwojem, czuj-
nych wobec wroga klasowego i gotowych do najwyzszych ofiar w jej obronie,
dumnych z jej osiaggnie¢ w budowaniu podstaw socjalizmu — mocno domaga.
sie wlaczenia problematyki Planu 6-letniego 1 pokojowego budownictwa so-
cjalistycznego w proces nauczania?!. Hasla, jakie nidst ze soba, Plan 6-letni,
uznano za niezwykle cenne poznawczo, a przede wszystkim wychowawczo,
totez stal sie on swoista podstawa nauczania, co zdaje sie potwierdzac opinia
T. Polanskiego:

Plan 6-letni, jego bogata 1 gleboko rewolucyjna tres¢ uczyni¢ musimy podstawa
socjalistycznego wychowania. mlodzieﬁ:y na ofiarnych budowniczych ustroju soc)ali-
stycznego. Z mego musimy czerpac matenaly, ktore pozwolg unaoczni¢ mtodziezy
J&Sl’l&z ; wyrazne perspektywy rozwoju naszego kraju we wszystkich dziedzinach
Zycla

Jeszcze glosniej i bardziej przekonujaco do podjecia tej tematyki na lek-
cjach jezyka polskiego nawolywano — wskazujac jednoczesnie srodki i spo-

P, Baginski, op. cit.,s. 19.
21T. Polanski, op. cit., s. 38.
22 Tamze, s. 38.
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soby, jakie moze wykorzystac nauczyciel w swej pracy — na lamach trzeciego
numeru , Polonistyki” z roku 1950 w artykule redakcyjnym:

Tego entuzjazmu 1 optymizmu bedziemy uczyc, jako nieodlacznych elementow
realizacji Planu 6-letniego, na lekcjach polskiego. Zarowno wéwczas, gdy omawiamy
postepowe tradycje literatury narodowej 1 powszechnej, jak 1 wéwczas, gdy analizu-
jemy utwory hiterackie nasze] wspolczesnosci, przynoszac w artystycznym ksztatcie
swiadectwo zdobyczy socjalizmu w Polsce, jak 1 wowczas, gdy siegniemy do dziel
literatury radzieckiej, dziet witasnie tak gieboko przeniknietych tworczym opty-

mizmem proletariackim. [...] Czastka pracy, jaka ma wykonaé nauczyciel jezyka

ojczystego w dziele realizacji Planu, jest naprawde powazna 1 twdrcza?.

Aby zamknac czes¢ rozwazan, ktora dotyczy wprowadzania na lekcjach
jezyka polskiego zagadnien zwigzanych z biezacym zyciem spolecznym i eko-
nomicznym, pragniemy jeszcze Zzwroci¢c uwage na powazne uchybienia w spo-
sobie traktowania tych spraw przez nauczycieli. Uchybienia te maja swe zro-
dlo w przeroscie tematyki aktualnej, a — co z tym sie bezposrednio wigze —
w praktykowanej rezygnacji z pewnej liczby lekcji jezyka polskiego na rzecz
lekcji nauki o Polsce. Swiadomogé tego stanu rzeczy mial K. Lausz, twierdzil,
ze na skutek przeladowania programow tematyka historyczna i spoleczno-
-polityczng, ktorag pod wplywem sugestii administracji szkolnej nauczyciele
realizuja przede wszystkim, lekcje jezyka polskiego zatracaja swa specyfike
i przeradzaja sie¢ w lekcje pomocnicze do nauki o Polsce wspodlczesnej lub
nauki 1 spoleczenstwie:

Z roku na rok bogaci sie tematyka historyczna 1 spoleczne zagadnienia aktu-
alne — nalezy to podkreshic — maja zdrowa tendencje przenikania na lekcje je-

zyka polskiego. Ale jest jeszcze inna tendencja, mniej zdrowa: nieliczenia sie z ich

nadmiarem?2.

Rozsadnym wyjsciem w tej sytuacji byloby zatem, jak sugerowal J.
Kram, zachowanie umiaru, przestrzeganie, by aktualizacja byla logiczna
1 naturalna, ale przede wszystkim wprowadzenie do szczegdolowych roz-
ktadow materialu stosownej rubryki (,,Problematyka Frontu Narodowego,
Planu 6-letniego i walki o pokdj”), aby uniknaé powtarzania sie i skorzy-
stac z wszystkich naturalnych okazji do planowego wprowadzania zagadnien
aktualnych?°.

>3IRedakcja)l, I na lekcjach polskiego realizujemy Plan 6-letni, ,Polonistyka” 1950, nr 3,
s. 4.
24K. L ausz, op. cit., s. 27.

**J. K r a m, Jeszcze o zagadnieniach Planu 6-letniego na lekcjach jezyka polskiego,
»Polonistyka” 1952, nr 1, s. 25.
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Jak juz wczesniej zaznaczyliSmy, wprowadzenie wspolczesnej tematyki
spolecznej na lekcjach jezyka polskiego nie stanowilo jedynego sposobu do-
konywania zabiegu aktualizacji. Doskonalych okazji do tego dostarczy¢ mo-
gla takze literatura tworzona w blizszej lub dalszej przeszlosci. Omawianie
dziet dawnych, jak pisal T. Polariski, powinno bylto zatem by¢ prowadzone w
lacznosci z zyciem dzisiejszym. Gdy polonista przy omawianiu piesni Kocha-
nowskiego w klasie IX powie, ze pierwszy ich naklad liczacy pieéset egzem-
plarzy, rozszedl sie szybko i zaszla koniecznosé¢ drugiego wydania w liczbie
1500 egzemplarzy — co na owe czasy bylo bardzo wiele — nawiaze do poli-
tyki wydawniczej w Planie 6-letnim; podobnie uczyhi w klasie X przy balla-
dach Mickiewicza, czy tez w klasie VI i IX przy omawianiu zastug drukarzy
polskich XVI wieku w rozpowszechnianiu ksiazki; ,przy tym zagadnieniu
mozna takze nawiazac¢ do rozwoju sieci czyteln, bibliotek, swietlic w Planie
6-letnim” 26,

Inni metodycy literatury proponowali rowniez nauczycielom bardzo kon-
kretne sposoby zestawiania ,szczesliwej wspolczesnosci” ze smutnym naj-
czesciej obrazem zycia w minionych epokach, zawartym w poszczegélnych
utworach literackich. Zalecano na przyklad, by przy omawianiu Pana Ta-
deusza podkresli¢, iz w Polsce Ludowej mdgl on ,trafi¢ pod strzechy”; przy
analizie wiersza Do przyjaciot Moskali nalezalo nawiazac do stosunkéw pol-
sko-radzieckich opartych na wzajemnej przyjazni i pomocy, a przy czytaniu
Janka Muzykanta ,,przeciwstawic¢ losom skatowanego dziecka dzisiejsze losy
zdolnego dziecka chlopskiego, ktore otoczone jest jak najdalej idaca opieka,
rzadu Polski Ludowej?”.

Bardzo szeroko propagowane bylo w latach 1949-1953 hasto politech-
nizacji i ksztalcenia praktycznego. Czym zatem owa politechnizacja by¢
miala? Realizowaé zadanie ksztalcenia politechnicznego w praktyce lekcyj-
nej i poza lekcyjnej, to znaczy — jak pisze J. Kram — wyposazy¢ uczniow
w niezbedny zasob wiadomosci, ksztaltowaé odpowiednio umiejetnosci i na-
wyki w zakresie operowania prostymi narzedziami pracy. Jak wynika z po-
wyzszych okreslen, ksztalcenie politechniczne wiaze sie wylacznie ze zjawi-
skami produkcyjnymi?®, Takie sformulowanie zagadnienia ksztalcenia poli-
technicznego moglo wsrdéd polonistéw budzié¢ zdumienie, gdyz dosy¢ trudno
wyobrazié¢ sobie jakikolwiek zwiazek miedzy analiza utwordw literackich, a
przygotowaniem mlodziezy do praktycznej dzialalnosci produkcyjnej. Zda-
niem J. Krama jednak ow zwiazek jest mozliwy, wrecz oczywisty i stosun-

2T, Polanski, op. cit., s. 39, 40.

2’p, Baginski, op. cit,s. 21.

28], K r a m, O politechnizacji i ksztatceniu praktycznym na lekcjach jezyka polskiego,
»Polonistyka” 1952, nr 4, s. 26.
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kowo latwy do uzasadnienia. Obecnos¢ problematyki politechnicznej na lek-
cjach jezyka polskiego uznano tym bardziej za witasciwa, 1z rzekomo umoz-
liwiala ona laczenie wszystkich celow nauczania, a wiec poznawczych, wy-
chowawczych i ksztalcacych. Jak w praktyce owa politechnizacja miala wy-
gladac? Odwolajmy sie do wskazan wspomnianego autora:

Jest rzecza jasna, ze w formie bezposrednie) 1 naturalnej wystepuja elementy
ksztalcenia politechnicznego na tych lekcjach, na ktdrych nauczyciel zdazajac do
celow polonistycznych, postuzy sie jako materialem tekstem czytanek czy utworow
literackich o tematyce produkcyjne). Oczywiscie, ze np. na lekcj1 poswieconej anali-
zie Wegla gcibora—Rylskiego bedzie chodzilo o ukazanie 1 rozwiniecie zagadnienia —
powiedzmy — dojrzewania kadr. Poniewaz jednak autor ukazuje dojrzewanie tych
kadr w procesie produkcji, automatycznie pojawiaja sie problemy takie, jak plano-
wanie 1 organizacja pracy, jak racjonalizatorstwo i1 wspotzawodnictwo w produkcji,
A przeciez sg to wlasnie postawy organizacyjne nowoczesnego procesu produkcji®®.

Literatura zatem i jej walory poznawcze w sposob chyba najbardziej oczy-
wisty stuzy¢ mialy propagowaniu tresci politechnicznych. Takze emocjo-
nalne i wychowawcze wartosci dziet literackich dawaly mozliwos¢ — zdaniem
zwolennikow analizowanej koncepcji nauczania — ksztaltowania ,,tworczego
cztowieka, produkujacego i rewolucjonizujacego produkcje”. Mlodziez znaj-
dujac w utworze (czytance) podane w formie artystyczno-obrazowej przy-
klady ,,budownictwa socjalistycznego”, powinna byla przy pomocy nauczy-
ciela ujrzec¢ te ,ogromna roznice, jaka istnieje miedzy technika kapitali-
styczna, a technika socjalistyczna”. Zadaniem polonistow mialo byc ksztal-
towanie uczuciowego stosunku dzieci i miodziezy do tych zagadnien. Za-
danie propagowania na lekcjach jezyka polskiego idei politechnizacji mialo
by¢ realizowane rowniez poprzez wdrazanie uczniow do samodzielnej pracy
z ksiazka, poprzez doskonalenie techniki pracy umyslowej, zachecanie ich do
samoksztalcenia ogolnego i zawodowego takze po opuszczeniu szkoly.

PRZEWARTOSCIOWANIE OCEN POSZCZEGOLNYCH EPOK I TWORCOW

Wedlug zalozen socjologicznej koncepcji nauczania jezyka polskiego nale-
zalo dokonac istotnych przewartosciowan. Przewartosciowania te dotyczyly
oceny dorobku poszczegolnych epok historycznoliterackich, poszczegolnych
tworcow oraz dziel literackich i ich bohaterow. Potrzeba dokonania tych

29 Tamze, s. 217.
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zmian w hierarchii wartosci literackich laczyla sie z nowym spojrzeniem na
caloksztalt problematyki zwiazanej ze spolecznym, ekonomicznym i poli-
tycznym tlem dzialalnosci pisarskiej oraz poirzebe odnalezienia ,wlasciwej”
tradycji kulturalnej. Marksizm w sferze badan literackich domagat si¢ nowej
periodyzacji literatury oraz przyjecia nowych kryteriow w ocenie utworéw
literackich. Znalazlo to odbicie w 6wczesnym programie nauczania. Program
nie tylko przeprowadzal zmiany w periodyzacji naszej literatury, jak moéwit
J. Z. Jakubowski, lecz takze upominal si¢ o ,zmiane hierarchii wartosci
literackich, znieksztalconych przez tradycjonalistycznych badaczy”:

Program nie pomija zjawisk literackich wstecznych, uczy ujmowac kazda epoke
dialektycznie, stwierdza w kazdej kulturze dwa nurty klasowe, dostrzega walke ten-
dencji antagonistycznych. Ale uczy szanowaéi kochaé to, co w przeszlosci literackiej
bylo czynnikiem postepu, stad wyrobienie pozytywnego stosunku do epok, ktére w
nowych dziejach kultury europejskiej utrwalaly tradycje postepowe3°.

Zgodnie z zasadami ,marksistowskiej teorii literatury” nowy program
zalecal takze unikanie wprowadzania umownych (,,a w gruncie rzeczy fikcyj-
nych”) dat granicznych miedzy okresami literackimi, ukazywanie natomiast
,harastajacych sprzecznosci w warunkach gospodarczo-spolecznych i réwno-
legtego z tym narastania i zamierania pradéw i kierunkéw w literaturze”3!.

Jedna z giéwnych przyczyn, dla ktérych zmiane w stosowaniu kryteriow
oceny tworczosci literackiej uznano za celowa i pozadana, byla mozliwosé
skuteczniejszego realizowania na lekcjach jezyka polskiego zaloZzonych celow
wychowawczych. Ten aspekt przewarto$ciowania mocno akcentowal J. Z.
Jakubowski:

Program dokonal przewartosciowania ocen epok i twércéw w oparciu o marksi-
stowskie pojecia postepu i wstecznictwa. [...] W praktyce program dokonal swia-
domego wyboru tradycji kulturalnych. Oto niektdre przyklady. Podkreslenie pozy-
tywnych cech Odrodzenia — krytycyzm, optymizm poznawczy, laicyzacja kultury,
walka z autorytetami. Podkreslenie wartosci epoki Oswiecenia, stwierdzenie pozy-
tywnej roli tradycji O$wiecenia w kulturze polskiej. Rewizjonistyczny stosunek do
epoki imperializmu, krytyczna ocena antyrealistycznej i formalistycznej tendencji
mieszczanskiej tego okresu. Przewartosciowanie ocen dokonane w programie pogle-
bito spoleczna, funkcje nauczania literatury w szkole, uczynilo z nauczania jezyka
polskiego skuteczne narzedzie w walce o przyspieszenie rewolucji kulturalnej w
Polsce3?.

r

30j.Z. Jakubowski, op. cit., s. 12, 13.

31E. Sawrymowicz, op. cit., s. 26.

32J.Z. Jakub o wski, Naukowe podstawy programu historii literatury na stopniu
licealnym, ,Polonistyka” 1950, nr 3-4, s. 72.
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W cytowanej wypowiedzi, obok wskazania walorow wychowawczych no-
wego spojrzenia na problem wartosci literatury tworzonej w poszczegdlnych
epokach historycznych, znalazly sie takze przyklady pozytywnych oraz ne-
gatywnych — z punktu widzenia propagowanego idealu wychowawczego —
zjawisk w epokach tych majacych miejsce. Bardziej szczegolowo omawianym
zagadnieniem zajal si¢ W. Danek®3. W odniesieniu do $redniowiecza zale-
cal, by efektem $wiatopogladowym zapoznania si¢ z zabytkami tego okresu
bylo przeswiadczenie, ze ich stabo$¢ i nikloéé, niski poziom artystyczny do-
chowanych przejawéw pismiennictwa wywolane zostaly przez ideologiczna
supremacje klasy panujacej i jej reprezentanta, Kosciol, glosiciela nienau-
kowego, idealistycznego $wiatopogladu. Przy omawianiu renesansu nalezalo
mocno podkreslié, iz dzieje literatury tego okresu sa klasycznym przykla-
dem utrwalenia naukowej pewnosci tezy o nierozerwalnym zwiazku wysokich
osiagnie¢ artystycznych z postepowa, rewolucyjna mysla ludzka, z odwaga
racjonalistycznej i humanistycznej mysli badawczej, obalajacej autorytety
fideistycznych koncepcji swiatopogladowych. Wszystkie wartosci i zdoby-
cze oswiecenia — zdaniem W. Danka — sa bezposrednio zwiazane ze zwy-
cieska walka nowych idei postepu burzuazyjnego z zacieklymi obroncami
feudalno-panszczyznianego porzadku. Najwiecej jednak kontrowersji budzié
moze ocena modernizmu, jako epoki, ktora w postaci trwalych wartosci po-
zostawila tylko to, co w ten czy inny sposéb wiazalo sie z zyciem narodu,
z walka klasy robotniczej i chlopa. Zatem za godne wilaczenia do kanonu
lektur, do tradycji kulturalnej uznano niektére utwory Wyspianskiego, Rey-
monta, Zeromskiego i Orkana. Jeszcze bardziej radykalne propozycje zglosit
w tej kwestii S. Dobosiewicz:

W programie historii literatury polskiej poddamy rewizji oceny pisarzy staro-
polskich, dorobku pozytywizmu, naturalizmu, Mlodej Polski i okresu miedzywo-
Jennego. Redukujemy przydzial czasu na falszywe wielkosci naszej literatury —
Kasprowicza, Wyspianskiego, Reymonta, Struga. Wprowadzamy nowa tematyke
— publicystyke Proletariatu, publicystyke 1905 roku, literature radziecka poswie-
cong, budownictwu socjalizmu34.

W przytoczonych opiniach pojawily sie sugestie (aczkolwiek rozbiezne)
dotyczace oceny twdrczoéci waznych dla literatury polskiej pisarzy. Rodzi sie
zatem pytanie, czy np. Wyspianskiego uznad za ,falszywa wielko$c”, czy tez
wysoko ocenié¢ jego dorobek. Pomocne przy rozstrzyganiu podobnych kwe-
stii mialy by¢ zasady ,marksistowskiego literaturoznawstwa”, ktdre staral

3BW. Danek, Ksztatcenie naukowego pogladu na swiat w procesie nauczania historii
literatury polskiej, ,Polonistyka” 1954, nr 1, s. 26.
34S. Dobosiewicz, op. cit., s. 59, 60.
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sie¢ przyblizy¢ nauczycielom E. Sawrymowicz. Rozpatrujac poglady autora
wyrazone w tym czy innym dziele, nalezalo przeprowadzié, jak zalecal Saw-
rymowicz, dokladng i umotywowana ich ocene, biorac pod uwage ich role
w warunkach przebiegu procesow spolecznych w okresie, w ktérym dzielo
powstalo, a takze wartos¢ tych pogladow dla czytelnika dzisiejszego:

Takie podejscie do utworu czy pisarza pozwoli mlodziezy na wyrobienie wla-
sciwego stosunku do problematyki literackiej, ustawi ja krytycznie w stosunku do
pewnych pisarzy i pewnych postaci literackich reprezentujacych tendencje wsteczne
lub bledne i jednoczesnie ukaze to mlodziezy w sposdb przystepny istnienie dia-
lektycznych sprzecznosci w procesie rozwoju kultury oraz zwiazku, jaki zachodzi
miedzy zjawiskami literackimi a podlozem gospodarczo-spotecznym epoki3®.

Podobnie jak w przypadku wartosciowania poszczegolnych epok histo-
rycznoliterackich, przy ocenie dorobku poszczegdlnych pisarzy nauczyciel
winien wykorzysta¢ marksistowskie pojecie postepu i wstecznictwa. Problem
rodzi sie jednak wowczas, gdy spojrzenia kierowane na danego autora z per-
spektywy wspolczesnosci oraz przeszloséci, ktorg on reprezentuje, roznia, sie
kranicowo. W takiej sytuacji radzono, ze jesli dla czytelnikéw swojej epoki
autor byl pisarzem postepowym, to jest to w pelni wystarczajacym argu-
mentem za ukazaniem tego pisarza za godnego wysokiego szacunku, choéby
dzis jego idee byly juz niemozliwe do przyjecia. Ceni¢ go musimy za to, ze
glosil mysli w swoim okresie postepowe, ze tworczoscia swoja wiazal sie z
»przodujacymi sitami dwczesnego spoteczenstwa”36,

Raz jeszcze takze zyskala potwierdzenie wyrazona juz wczes$niej przez
nas teza, ze zrodlem i jednocze$nie celem tak daleko idacych przemian w
hierarchii preferowanych wartosci, zaréwno w odniesieniu do epok historycz-
noliterackich, jak i poszczegdlnych twércow, byla troska o zwiekszenie sku-
tecznosci wychowawczego oddzialywania na uczniéw w procesie nauczania
jezyka polskiego. Mozliwos¢ taka w jeszcze wiekszym zakresie dawalo uka-
zywanie w ,odpowiednim $wietle” bohaterow literackich uznawanych dotad
za postaci wybitne, wielkie i wartosciowe:

Nowa rzeczywistos¢ wymaga daleko idacego przewartosciowania w dziedzinie
wszelkiego rodzaju wielkosci. Nie bedzie wiec juz dla naszej mlodziezy wielkoscia,
bezkrytycznie wielbiona ani stojacy poza nawiasem zycia spolecznego Hamlet, ani
niezdolny do zycia w $wiecie realnym Kordian, ani przez cierpietnicza ofiare pra-
gnacy rozwiazywaé konflikty klasowe Judym, ani ... przykladéw mozna by podaé
bardzo duzo3”.

BE. Sawrymowicz, op. cit., s. 22.
36 Tamze, s. 25.
37 Tamze, s. 21, 22.
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Naczelna zasada, jaka winien byl sie kierowaé nauczyciel przy dokony-
waniu ocen poszczegolnych postaci literackich, glosila zatem, ze na bohate-
row tych nalezy patrzec przez pryzmat zadan stojacych przed wychowaniem
socjalistycznym. W mysl tej zasady nalezalo nawiazywaé do postaw ,po-
stepowych”, bliskich nowym czasom, a przeciwstawié¢ sie tym wszystkim
momentom, ktére nie zawieraly cech ksztaltujacych czlowieka epoki socjali-
zmu. Zadanie polonisty polegalo na przekonaniu uczniéw o stusznosci takiej,
a nie innej oceny poszczegolnych twdrcéw, ich dziel i bohateréw, zadaniem
za$ uczniow bylo uznanie tej oceny za jedynie stluszna i usytuowanie jej we
wlasnej hierarchii wartosci. Na wszelkiego rodzaju watpliwosci nie moglo
byz miejsca.

ROLA WARTOSCI ESTETYCZNYCH

Cho¢ koncepcja socjologiczna w dydaktyce jezyka polskiego mocno akcen-
towala przede wszystkim poznawcze i wychowawcze aspekty literatury, nie
odmawiala jednak literaturze wartosci estetycznych, wywolujacych u czy-
telnika rozmaite emocje i uczucia. Jak rozumieli marksisci pojecie warto-
sci estetycznych i wiazacy si¢ z nimi problem przezycia estetycznego dziela
sztuki? O odpowiedZ na to pytanie pokusil si¢ Z. Libera, ktory wyjasnil zara-
zem podstawowa roznice w pojmowaniu istoty owego przezycia estetycznego
przez ,tradycyjne” i marksistowskie literaturoznawstwo:

Przezycie estetyczne w tradycyjnej psychologii od czaséw Kanta pojmowane jest
Jjako bezinteresowna kontemplacja. Charakteryzujac postawe estetyczna podkre-
slano jej odmiennos$é w stosunku do postawy praktycznej i intelektualno-poznaw-
czej. Jej swoistos¢ polegaé¢ miala badz na instynktownym czy intuicyjnym ujeciu
dzieta sztuki, badzZ tez na pojmowaniu logicznym. W tradycyjnych teoriach estetycz-
nych méwilo sie o tym, ze w przezyciu estetycznym przestajemy na chwile istnieé,
ze izolujemy si¢ od rzeczywistosci spolecznej, ze stwarzamy sobie inny swiat, gdzie
dobro i zto, prawda i falsz maja inna wymowe niz w zyciu spotecznym. Estetyka so-
cjalistyczna przeciwstawia sie tak pojetej teorii przezycia estetycznego stwierdzajac,
ze ma ona charakter spekulatywny, oderwany od konkretnych proceséw taczacych
odbiorce z dzielem sztuki38.

387. Lib era, Problemy realizmu socjalistycznego i jego odbicie w polskiej literaturze
wspotczesnej, ,Polonistyka” 1950, nr 5.
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Nowa rzeczywistos¢ spoleczno-polityczna domagala sie od czytelnikow
literatury przede wszystkim przyjecia postawy czynnej, aktywnej wobec
propagowanych w danym dziele idei, totez w procesie jego poznawania 1
przezywania nie moglo byc¢ miejsca na uczuciowa, izolacje. Potwierdzenie 1
wyjasnienie tej tezy znalez¢ mozna w rozwazaniach 7. Mitosek:

Lekturze estetycznej marksisci przeciwstawiaja lekture rewolucyjna. O 1ile plerw-
sza oplera sie na mechanizmie 1dentyfikacji, druga polegataby na przekroczeniu hi-
terackiego pozoru, na zdystansowaniu si¢ wobec propagowanych tresci 1 odkryciu
ich 1deologicznych korzeni. W czasach ostrych sprzecznosci spotecznych, w dobie
eksploatacji, ktore) ulega zarowno proletariusz, jak 1 pisarz, przysparzajacy swoja
praca dochodow wydawcy, w epoce alienacji sztuki stymulowane) przez aparaty
polityczne, nie ma miejsca na spokojna kontemplacje pickna®°.

Literatura w tym ujeciu, stanowiac jedna, z dziedzin sztuki, laczy walory
poznawcze i emocjonalne i dzieki temu staje sie czynnikiem pobudzajacym
do praktycznego dzialania, sklaniajacym do przyjecia postawy moralnej,
do zbudowania wlasnego systemu wartosci. W ,estetyce marksistowskiej”
sztuka nie jest tylko zrodlem rozkoszy estetycznej, ale 1 poteznym narze-
dziem walki ideologicznej. Przezycie estetyczne nie jest tu przyjemnoscia
ogladania, sluchania dziela sztuki o jakims ukladzie ponadhistorycznym i
pozaspolecznym, ale ogladaniem i stuchaniem jakiejs okreslonej tresci, ktora
wyzwala tworcza mysl i wole dzialania. Dla ,,estetyki socjalistycznej” wazny
jest spoteczny nakaz wychowania mas, podnoszenia ich kultury?®. Dos¢ jed-
nostronnemu ujmowaniu procesu doznania estetycznego, doszukujacemu sie
w nim prawie wylacznie elementow emocjonalnych, jakie proponowaly tra-
dycyjne teorie estetyczne, estetyka marksistowska przeciwstawila — niewiele
chyba bardziej wielostronne — ujecie ktadace duzy nacisk na sktadniki in-
telektualne.

Jakie konsekwencje dla polonistycznej praktyki dydaktycznej mialy te
teoretyczne ustalenia nowego literaturoznawstwa? Wychowanie estetyczne
przez nauczanie jezyka polskiego ma polegac na wyrobieniu wrazliwosci este-
tycznej i kultury artystycznej. Postawa ta wymaga ujmowania dziela literac-
kiego w jego wartosci poznawczej — jako obrazu pewnej rzeczywistosci, jak
rowniez przezycia jego walorow estetycznych i emocjonalnych, przy czym nie
nalezy odrywac tresci utworu od jego formy. Tego rodzaju ujmowanie dziet
literackich usuwa z jednej strony niebezpieczenstwo formalizmu i estetyzmu,
tj. rozpatrywania utworow wylacznie od strony ich wartosci formalnych i
artystycznych, z drugiej — niebezpieczenstwo rozpatrywania tresci ideowe}

397. M it os ek, Teoria badari literackich, Warszawa 1983, s. 321.
7. Libera, op. cit., s. 15.
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utworow w oderwaniu od ich ksztaltu artystycznego?'. Mimo do$¢ mocno
zarysowanego w programie liberalizmu, gdy idzie o laczenie poznawczych,
wychowawczych i estetycznych walorow literatury w procesie nauczania je-
zyka polskiego, w praktyce dochodzilo do swego rodzaju skrajnosci w trak-
towaniu tych zagadnien. Dawali temu wyraz metodycy zabierajacy glos na
tamach pism polonistycznych. W redakcyjnym artykule zamieszczonym w
czwartym numerze ,,Polonistyki” z roku 1953 czytamy miedzy innymi o po-
trzebie przezwyciezenia dwu niebezpieczenstw czyhajacych na nauczyciela
nie dos¢ dokladnie rozumiejacego istote i miejsce emocjonalnych walorow
literatury na lekcjach jezyka polskiego:

Jedno — to pozostatosci schytkowych tendencji burzuazyjnego literaturoznaw-
stwa 1 burzuazyjne) dydaktyki sprowadzajace sie do tezy, ze utwor literacki nalezy
jedynie przezywac, a nie poznawac. Drugie — to wulgarny socjalizm, traktujacym
utwor literacki jedynie jako dokument historyczno-socjologiczny, bez uwzglednienia
artystycznej i emocjonalnej specyfiki literatury®?.

Wedle zasad marksistowskiej teorii literatury, a takze w mysl zalozen pro-
gramowych nowej dydaktyki, reakcja przeciw wylacznie uczuciowemu trak-
towaniu przedmiotu nauczania, przeciw ,pustemu estetyzowaniu” odrywa-
jacemu dzielo sztuki od konkretnej rzeczywistosci spolecznej, nie oznaczala
calkowitego pominiecia jego specyfiki artystycznej oraz wyeliminowania ele-
mentow emocjonalnych. Zwracal na to uwage E. Sawrymowicz. Twierdzil,
ze sa dwa rodzaje odbioru dzieta sztuki: albo glebokie przejecie sie jego wy-
mowa, ideologiczng i estetyczna, albo kontemplacyjne uleganie jego wartosci
estetycznej 1 nastrojowe]:

Z przezyc pierwszego rodzaju nie rezygnujemy, traktujemy je tylko glebiej niz
w szkole tradycyjnej. Przezycia drugiego rodzaju usuwamy natomiast catkowicie,
gdyz chcemy zwalczac 1 bezprzedmiotowe wzruszenia, wszelka afektacje, sentymen-
talizm 1 pieknoduchowstwo. Dopiero zrozumienie wymowy ideologicznej utworu na

tle okreslonych stosunkow spotecznych moze 1 powinno staé¢ sie podstawa do wy-

tworzenia stosunku emocjonalnego®3.

Przeglad problematyki zwigzanej z miejscem i1 rolag wartosci 1 przezyc
estetycznych w procesie poznawania dzietl literackich rozpatrywanej w kon-
tekscie teoretycznych zalozen socjologicznej koncepcji nauczania jezyka pol-
skiego pragniemy zamknac stwierdzeniem, iz w mysl tej koncepcji literatura
moze byc¢ skutecznym narzedziem poznawania rzeczywistosci i przeksztal-
cania jej poprzez przeobrazenie swiadomosci ludzkiej, pod warunkiem, ze

1J.Z. Jakubowski, Nowy program...,s. 9.
*2[Redakcjal, O ksztattowanie..., s. 5.
CBE. Sawrymowicz, op. cit.,, s. 21.
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obcowaniu z nig beda towarzyszyc przezycia estetyczne, ze zetkniecie sie z
dzielem literackim nie ograniczy si¢ jedynie do wydobycia wartosci poznaw-
czych i ideowych, lecz bedzie zmierzalo réwniez do wywolania wzruszen
estetycznych.

METODY NAUCZANIA LITERATURY

Problem doboru odpowiednich metod w procesie nauczania literatury sta-
nowil jeden z gléwnych punktéw wszystkich dotad znanych systemow dy-
daktycznych. Co na temat metody nauczania literatury mowi w roku 1950
Program nauki w 11-letniej szkole ogolnoksztatcqeej**? Pozostawia on nau-
czycielowi znaczna swobode pod tym wzgledem. Metode nauczania wybiera
sie zaleznie od celow dydaktycznych; tres¢ tematu wyznacza metode. Dozwo-
lona jest kazda metoda, ktora prowadzi najpewniejsza i najprostsza w da-
nych warunkach droga do osiagniecia przewidywanych programem wynikow
nauczania, to jest daje systematyczna wiedze, konkretne wiadomosci, umie-
jetnosci 1 nawyki, rozwija zdolnosci umystowe, ksztaltuje ,naukowy poglad
na swiat” i zasady ,,moralnosci socjalistycznej” (patriotyzm, internacjona-
lizm, humanizm socjalistycznyv, kolektywizm, umilowanie pracy i swiadoma
dyscypline).

Ponownie zyskala potwierdzenie teza o prymacie celow poznawczo-wy-
chowawczych w lansowanej na przelomie lat czterdziestych i piecdziesiatych
koncepcji dydaktycznej. Realizacji tych celow podporzadkowany byl dobor
odpowiednich metod nauczania, a o doborze tym decydowac mial nie skre-
powany zadnymi ograniczeniami, samodzielny nauczyciel.

W wypowiedziach wielu metodykow komentujacych ustalenia progra-
mowe znalazly sie jednakze pewne szczegolowe wskazowki, ulatwiajace po-
lonistom dobra orientacje wsrod metod najbardziej pozadanych. Z punktu
widzenia realizacji okreslonych tresci tematycznych E. Sawrymowicz wysta-
pil z twierdzeniem o waznej roli malo przedtem cenionej metody wyktadu
w pracy lekcyjnej, sytuujac ja jednoczesnie w opozycji do propagowanej w
latach miedzywojennych, rzekomo grozacej przerostem werbalizmu 1 pusta
frazeologia metody dyskusyjne;j:

4 Program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcqceej. Projekt. Jezyk polski, Warszawa
1950, s. 116, 117.
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[...] zywe slowo nauczyciela jest czynnikiem bardzo silnie dziatajacym na mio-
dziez. Nie nalezy wiec wyrzekac sie tego oddzialywania 1 stosowac metode wykiadu
— byle bez przesady — 1 w tych wypadkach, gdy pozwoli to na osiggniecie lepszych
wynikow, a wiec np. przy rozstrzyganiu trudniejszych zagadnien, przy rozwijaniu
wazniejszych problemow, nawet niekiedy przy interpretowaniu jakiegos utworu, gdy
metoda dyskusyjna lub tzw. odpytywanie nie daje pozadanych rezultatéw*®.

Rowniez elementy informacyjne zawarte w programie (np. tta epok, wia-
domosci o pisarzach nie umieszczonych na liscie lektury) dawaly mozliwosc
wykorzystania metody wykladu. Mimo zagrozen, jakie niesie ze soba szero-
kie stosowanie dyskusji na lekcjach jezyka polskiego, cytowany autor uznaje
te wlasnie metode za najbardziej pozadana, gdyz ,przy niej rola kierowni-
cza nauczyciela oraz samodzielnos¢ pracy mlodziezy wystepuje najsilniej”.
W tym sporze o metode najlepsza jako argument za wyzszoscia dyskusji po-
dawano mozliwos¢ duzej samodzielnosci pracy uczniow, za wyzszoscig wy-
kladow przemawialy natomiast czynniki natury emocjonalnej, sprzyjajace
zwiekszeniu skutecznosci wychowawczego oddzialywania na mlodziez. Za
przyznaniem duzego znaczenia metodzie wykladu przemawialy inne jeszcze
wzgledy, a mianowicie to, ze zasada aktywnosci uczniow nie jest bynajmniej
sprzeczna z zasada stosowana przez nauczyciela — szczegdlnie w klasach
licealnych — wykladu, do czego program przywiazuje wielka wage.

Sa wiadomosci, ktore trzeba uczniowi podac¢, w 1nny sposob ich nie zdobe-
dzie, chyba dzigki wysitkowi nieproporcjonalnemu w stosunku do osiagnietch wyni-
kow. Stosowanie wykladéw przygotuje uczniéw do stuchania wyktadéw na wyzszych
uczelniach?®.

ROLA I ZADANIA NAUCZYCIELA-POLONISTY

Budowanie nowego ustroju polityczno-spolecznego w Polsce Ludowej la-
czylo sie — jak juz wczesniej podkreslalismy — z wyznaczeniem nau-
czanlia jezyka polskiego waznej roli w przeobrazaniu swiadomosci spolecz-
nej i realizacji okreslonych idealow wychowawczych. Odpowiedzialnos$é za
wlasciwe wypelnienie tej szczegdlnej misji spadla przede wszystkim na
nauczycieli-polonistow, ktorzy — w sytuacji braku wielu odpowiednich pod-
recznikow — stanowic¢ musieli czesto jedyne zrodlo wiadomosci oraz wzor

“E. Sawrymowicz, op. cit., s. 20.
*® Program nauki..., s. 118.
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cn6t obywatelskich. Od postawy owych nauczycieli wobec dokonujacych sie
przemian zalezala skutecznosé ich pracy wychowawczej. Nie dziwi fakt, iz
wlaénie analizie tej postawy oraz konkretnym wskazaniom adresowanym do
nauczycieli metodycy literatury poswiecali wiele miejsca w pismach poloni-
stycznych.

Za pierwsza powinnos¢ idealnego nauczyciela uznano uswiadomienie so-
bie wyjatkowej roli, jaka musi odegra¢ on w nowej rzeczywistosci. Stwier-
dzenia tej tresci znaleZzé¢ mozna w bardzo wielu wypowiedziach badaczy
lansujacych socjologiczna koncepcje nauczania i udzielajacych polonistom
stosownych rad. W. Czerniawski apelowal, by kazdy nauczyciel-polonista
zdawal sobie sprawe z wielkiej roli wychowawczej, jaka mu powierzono:

[-..] ma ksztaltowaé swiadomosé mlodego pokolenia, a zarazem musi pamigtaé
o tym, ze w epoce przemian rewolucyjnych w zyciu narodu, w epoce gruntownych
przeobrazen spotecznych i ideologicznych program wyprzedza czesto nasze naukowe
badania polonistyczne. 1 dlatego chwila obecna wymaga wielkiej aktywnosci od
kazdego praktyka polonisty*”.

Warunkiem sine gua non, zapewniajacym skutecznosé¢ wychowawczych
poczynan nauczycieli w dziele ksztaltowania §wiadomosci uczniow, bylo zli-
kwidowanie roznic $wiatopogladowych w gronie samych polonistow, prze-
zwyciezenie pozostalosci ,idealistycznego pogladu na $wiat”, pozostajacego
w sprzecznos$ci z proponowanym przez marksizm ,historycznym” i ,dia-
lektycznym” pojmowaniem czlowieka i $wiata. Skoro jednym z naczelnych
celéw wychowawczych realizowanych na lekcjach jezyka polskiego mialo by¢
ksztaltowanie ,naukowego” pogladu na swiat, a wrecz — ,walka o nau-
kowy $wiatopoglad mlodziezy” (jak glosily hasla programowe), to nie na-
lezy sie dziwié, ze od nauczycieli walke te podejmujacych zadano wyznawa-
nia réwniez odpowiednich zasad $wiatopogladowych. Wiasciwemu formowa-
niu $éwiadomosci wlasnej oraz swiadomosci uczniéw winno bylo towarzyszy¢
przyjecie przez nauczyciela upartyjnionej postawy.

Co w praktyce lekcyjnej oznacza¢ miala partyjna postawa polonisty?
Oznaczala ona przede wszystkim koniecznos¢ zamanifestowania wlasnego
stosunku do omawianych zagadnien. Nauczyciel nie mdgl ograniczyc sie do
przedstawienia uczniom, jak przebiega w danym czasie historycznym walka
klasowa, ograniczy¢ si¢ tylko do relacjonowania, ale powinien byt jedno-
znacznie okresli¢ wlasna postawe, wyraznie sie zdeklarowac. Zakladano, ze
jezeli taki nauczyciel cieszy si¢ wsrod mlodziezy autorytetem, to mozna
zywié przekonanie, ze jego poglady w danej kwestii stana si¢ réwniez po-

Y"W. Czerniewski, Wypracowanie z zakresu historii literatury polskiej w klasie
X, ,Polonisiyka” 1952, nr 3.
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gladami uczniow. Dochodzimy w ten sposéb rowniez do kolejnego elementu
skladajacego sie na wizerunek idealnego nauczyciela. Elementem tym stal
sie autorytet polaczony z zaangazowaniem i pasja w codziennej pracy nad
ksztaltowaniem swiadomosci mlodziezy oraz rozwiewaniem najrozmaitszych
watpliwosci swiatopogladowych.

Dyskusje swiatopogladowe — jak czytamy w ,,Polonistyce” —- s3 z na-
tury rzeczy nieodiacznym elementem lekcji jezyka polskiego.

W zwiazku z tym bardzo istotna rzecza jest postawa nauczyciela, ktory powinien
swiadomie 1 zdecydowanie wkraczac¢ swoim autorytetem ideowo-naukowym w swia-
topogladowe dyskusje mtodziezy. Osobista pasja intelektualna polonisty, jego zarli-

wosc 1deowa — to decydujace momenty przy ksztaltowaniu w umystowosci uczniow

naukowego pogladu na swiat w oparciu o zalozenia marksizmu-leninizmu*®.

O tym, jak wazny jest autorytet nauczyciela, jego pasja 1 aktywnosc
ideowa, przekonywal rowniez P. Baginski:

Nauczyciel sam przenikniety mitoscia do ludowej Ojczyzny, peten zapalu ucze-
stnik w budowie socjalizmu, swiadom swoich szczytnych zadan w wychowaniu czto-
wieka, powinien przepoi¢ swoim zapatlem mtodziez, przekonac¢ uczniow o prawdzie

swoich stow, o wielkosci czekajacych ich zadan, o waznej roli historyczne) narodu

polskiego w budownictwie nowego zycia®®.

Znakomite dopelnienie wizerunku doskonalego nauczyciela—polonisty
wykreowanego przez teoretykow socjologicznej koncepcji dydaktycznej sta-
nowic moga eksponujace jedna jeszcze istotna ceche owego nauczyciela po-
stulaty sformulowane przez E. Sawrymowicza. Postuluje on ,,zdecydowanie
aktywna postawe nauczyciela w klasie, postawe kierownika i organizatora
procesu nauczania, ktorego zrodlem i celem jest materialistyczny poglad na
swiat. Nauczyciel musi — moéwi dalej wspomniany autor — tak zorganizo-
wac prace samodzielna uczniow i tak nia pokierowac, by sami oni doszli —
poprawnie myslac i dyskutujac — do wnioskow, uzasadnionych naukowo i
przez to majacych okreslony sens ideologiczno-wychowawczy. Aktywny na-
uczyciel — to nauczyciel-wychowawca, a wiec nauczyciel majacy wlasciwe
przygotowanie naukowe 1 pelna swiadomosc polityczna. Majac te dwa atuty
w reku nie narazi sie¢ na zarzut narzucania czegos mlodziezy wbrew jej woli,
nawet wtedy, gdy w procesie kierowania praca uczniow przyjdzie mu auto-
rytatywnie rozstrzygnac jakas watpliwosc czy niejasnosc.

**[Redakcja], O ksztattowanie naukowego pogladu...
P. Baginski, Op. cit, s. 6.
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BLEDY I BRAKI SOCJOLOGICZNEJ KONCEPCJI NAUCZANIA LITERATURY

Koncepcja socjologiczna w dydaktyce literatury obowiazywatla zaledwie pieé
lat, a jej tak krotkie funkcjonowanie spowodowane bylo faktem, iz zarowno
w swych teoretycznych zalozeniach, jak i w praktycznej realizacji zawierala
rozliczne bledy, braki i uchybienia. Nie dosc¢ precyzyjnie sformulowane pro-
gramy, zle opracowane podreczniki oraz nauczyciele nie przygotowani wia-
sciwie od strony merytorycznej 1 metodyczne) — to czynniki, ktore spra-
wily, iz poczatki powojennego szkolnictwa polonistycznego spotkaly sie z
bardzo krytyczna ocena. Do najpowazniejszych zarzutow stawianych anali-
zowanej koncepcji nauczania nalezy zaliczyc¢: werbalizm, schematyzm oraz
tzw. wulgarny socjologizm w sposobie traktowania zagadnien literackich.
Zjawiska te budzily zaniepokojenie wsrod nauczycieli, a takze wsrod meto-
dykow literatury, ktorzy wyrazali swe obawy oraz formulowali na tamach
pism pedagogicznych pewne propozycje pozytywnych rozwiazan.

Z, ostrym sprzeciwem spotkalo sie przede wszystkim naduzywanie werba-
listycznego podejscia do literatury, ktorego istota polegala przede wszystkim
na tym, ze formulujac jakiekolwiek uogolnienie nie uzasadniano go przy po-
mocy odpowiednio dobranych przykladéw. Zrédlem takiej werbalistycznej
praktyki dydaktycznej byl blednie sformulowany program, ktory zawieral
zbyt bogaty material, obfitujacy w szczegoly niewiele majace wspolnego z
wlasciwymi celami nauczania jezyka polskiego, 1 nakazujacy przedstawianie
szerokiego tia historycznego, obejmujacego nie tylko zjawiska kulturalne,
lecz takze przemiany spoleczno-ekonomiczne w poszczegolnych okresach
historycznych oraz uwzglednianie autorow drugorzednych (np. Klonowicz,
Opalinski, Leszczynski, Jezierski, Jasinski), ale zwiagzanych poprzez swoja
tworczosc z procesami spoleczno-politycznymi swojej epoki. Poza tym inte-
resujacy nas program nauczania jezyka polskiego podporzadkowal lekture
utworow historii literatury i nie widzial potrzeby wyodrebniania zagadnien
dotyczacych lektury w osobny dzial, jak czynily to programy okresu mie-
dzwojennego. W konsekwencji doszlo do sytuacji, w ktorej miejsce bezpo-
Sreniego poznania dziel literackich zastepowaly informacje o nich w ramach
werbalnie i pamieciowo przyswajanej historii literatury. Niebezpiecznym —
z punktu widzenia realizacji celow polonistycznych — przerostem werbali-
zmu w nauczaniu jezyka polskiego sprzyjala rowniez konstrukcja podreczni-
kow, ktore zawieraly gotowe analizy lub nawet streszczenia utworow blize;j
uczniom nie znanych, a takze preferowanie metod podajacych, wsrod kto-
rych szczegolne miejsce zajmowal wyktad, umozliwiajacy uczniom jedynie w
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sposob bierny przyswojenie niewspolmiernie w stosunku do ich mozliwosci
przeladowanego materialem programu.

Uswiadomienie sobie wszelkich niebezpieczenstw, jakie niosto czysto wer-
balne podejscie do najrozmaitszych problemow zwiagzanych z nauczaniem
literatury, doprowadzilo metodykow do rezygnacji przy opracowywaniu na-
stepnych programow z tak daleko idacej kumulacji tresci nauczania oraz z
prymatu historii literatury nad lektura poszczegolnych dziel.

Drugim — obok werbalizmu — niepozadanym z punktu widzenia re-
alizacji celow polonistycznych zjawiskiem bylo schematyczne traktowanie
roznorodnych problemow literackich.

Schematyzm w nauczaniu literatury objawia sie wtedy, kiedy analiza
utworu literackiego odbywa sie wedlug z gory okreslonego planu wspolnego
dla dziet roznego rodzaju, o roznej tresci i formie. Schematyzm polega row-
niez na tym, ze prowadzi do jednakowych wnioskow dotyczacych réznych
zjawisk literackich. Jezeli powiemy na przykiad o Placowce, Lalce, Ludziach
bezdomnych, ze kazdy z tych utworow daje obraz stosunkow spotecznych
w Polsce w koncu wieku XIX, to w zasadzie sformulowanie takie nie jest
biedne, ale jednak niewiele ono mowi o wymienionych powiesciach — poza
tym, ze naleza do literatury nasyconej problematyka spoteczng. W tak sze-
rokim schemacie wypowiedzi na temat dziela literackiego moze znalezc sie

charakterystyka bardzo wielu utworéow>Y.

Nasycenie programow nauczania tresciami spoleczno-politycznymi oraz
przeladowanie ich materialem literackim (czesto watpliwej jakosci) sprawito,
1Z nauczyciele zmuszeni zostali do powierzchownego traktowania literatury,
do operowania sloganami, ogolnikowymi formutami, do pomijania specyfiki
poszczegolnych utworow i stosowania uniewrsalnego planu przy ich omawia-
niu. Najwiekszy jednak sprzeciw wsrod metodykow literatury 1 nauczycieli
budzilo niebezpieczenstwo przerostow socjojolgicznych, a wrecz — tak zwa-
nego wulgarnego socjologizmu. Termin ,,wulgarny socjologizm” funkcjonuje
w teoril literatury 1 uzywany jest dla okreslenia pewnych tendencji w nauce
o literaturze. Cechuje sie jednostronnym zainteresowaniem geneza klasowa,
tworczosci literackiej, traktowaniem wybitnych pisarzy jako ideologéw po-
szczegolnych klas, warstw czy grup spolecznych oraz ograniczaniem zZrodel
tworczosci literackiej do jej determinantow ekonomicznych. W jaki sposob
objawil sie ow wulgarny socjologizm w praktyce lekcyjnej? OdpowiedZz na
tak postawione pytanie zawart E. Sawrymowicz w swojej opinii na temat
realizacji nowych programow nauczania jezyka polskiego. Za jeden z najpo-
wazniejszych bledow w realizacji tych programow autor uznal:

07Z. Libera, op. cit., s. 40.
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Przesadne i nie majace nic wspdlnego z marksistowska metoda analizy literac-
kiej okreslanie pogladdow spolecznych jakiegos autora na podstawie tendencyjnej
interpretacji wybranego motywu spolecznego w jednym tylko utworze. Doprowa-
dza to do takich naiwnosci i falszéw, jak na przykiad okreslenie Prusa jako przed-
stawiciela mysli rewolucyjnej na podstawie jednostronnej analizy sceny strajkéw
robotnikéw w Powracajgcej fali, albo przypisywanie Strugowi pelnej swiadomosci
klasowej, robotniczej na podstawie jego opowiadan o tresci rewolucyjnej, albo robie-

nie z Zeromskiego komunisty na podstawie falszywej interpretacji sceny koncowej
051

w Przedwiosniv®'.

Nauczanie literatury w mysl zalozen koncepcji socjologicznej, opartej
na teoretycznych podstawach ,,marksistowskiego literaturoznawstwa” winno
bylo polegaé przede wszystkim na wykazywaniu zwiazku, jaki zachodzi mie-
dzy zjawiskami kulturalnymi a przemianami spoleczno-ekonomicznymi w
danej epoce historycznej, na podkresleniu rozgrywajacych si¢ w niej kon-
fliktéw i walk klasowych oraz na akcentowaniu ideowo-spolecznej roli dziet
literackich. Nic zatem dziwnego, ze w nauczaniu tym uprzywilejowana zo-
stala tematyka i problematyka dotyczaca tradycji walk klasowych i budowy
ustroju socjalistycznego w Polsce, a material lekturowy stuzyl jedynie jako
ilustracja konkretnych zjawisk historycznych, jako wyraz okreslonej ideolo-
gii oraz dokument epoki. Przy tak ustawionych priorytetach poznawczych i
ideologicznych brakowalo miejsca i czasu na realizacje celow ksztalcacych,
zwiazanych z opanowaniem sprawnosci jezykowej, na budzenie zaintereso-
wan kulturalnych i wrazliwo$ci estetycznej. Na sytuacje te takze w sposdb
znaczacy wplywal fakt, iz wskazowki szczegélowe zawarte w programie zaj-
mowaly sie prawie wylacznie zawartoscia ideowa — spoleczng utwordw i
zasadami socjologicznej interpretacji dziel literackich.

Nauczanie historii literatury z punktu widzenia zakladanych celow ide-
ologicznych sprawilo, ze lekcje jezyka polskiego staly sie w duzej czesci
lakcjami historii, analiza zagadnien politycznych, ekonomicznych i spotecz-
nych. Konieczne w tej sytuacji stalo sie takze przeksztalcenie programu, by
uwzglednial on wtrazne rozgraniczenie historii literatury i lektury, objecie
interpretacja takze ksztaltu artystycznego utworu, dowartosciowanie este-
tycznej funkcji dziela literackiego oraz wszechstronne ksztaltowanie cech
moralnych, bogatej sfery uczuc i kultury estetycznej uczniow.

Z. Libera, protestujac przeciw socjologicznym uproszczeniom, na kon-
kretnym przykladzie pokazal, jak powinno wygladaé wlasciwe podejsicie do
problemoéw zawartych w utworach literackich. Okresli¢ ideologie pisarza czy

5'E. Sawrymowicz, Stan realizacji nowych programdw jezyka polskiego, ,,Polo-
nistyka” 1950, nr 1, s. 19.
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utworu, to nie znaczy, twierdzil, szuka¢ w nim wylacznie motywow spotecz-
nych.

Miara wielkosci 1 postepowosct Jana Kochanowskiego nie jest to, ze byl on
autorem wiersza pt. Przymowka chtopska, gdzie dal wyraz sympatn dla ludu,
ale to, ze poezja jego nasycona jest gleboka trescia humanistyczna. Przelomowe
znaczenie Kochanowskiego wystapl w jego renesansowe) postawie, objawiajacej sie
w Piesniach, Odprawie postow greckich i Trenach. Dlatego to, omawiajac utwory
Kochanowskiego, uwydatnimy w nich nowa, rozna od sredniowilecznej tematyke,
zwrocimy uwage na afirmacje postawy wobec zycia, na wszechstronnosc¢ zainte-
resowan, na wielkl kunszt artystyczny. Byioby uproszczeniem, wynikajacym ze
schematycznego stosunku do literatury, gdybysmy na tworczos¢ najwiekszego po-
ety polskiego Odrodzenia spojrzeli jedynie od strony istniejacych w niej motywow
spolecznych®?.

Z, catkowitym niemal zerwaniem z poznawaniem i przezywaniem konkret-
nych utworow literackich wiazalo sie rowniez marginesowe traktowanie wia-
domosci z teorii literatury. Program nie precyzowal mocno i jednoznacznie
ani zakresu, ani tez stopnia opanowania tych zagadnien, totez nauczyciele
nie poswiecali im zbyt wiele uwagi. Dodatkowym elementem skladajacym
sie na wysoce krytyczna ocene obowiazujacej w latach 1949-1953 koncep-
cji dydaktycznej byt fakt, iz zakreslony programem material nauczania, jego
tematyka i problematyka nie odpowiadaly ani mozliwosciom intelektualnym
1 percepcyjnym, ani tez potrzebom psychicznym uczniow.

Najbardziej razace bledy i uchybienia programow nauczania tworzonych
w duchu socjologicznej koncepcji dydaktycznej probowala wyeliminowacd
opracowana w roku 1954 Instrukcja programowa @ podrecznikowa dla 11-
-letnich szkotl ogolnoksztatcgcych na rok szkolny 1954/55, ktora przyniosta
przede wszystkim istotne zmiany w sposobie traktowania zagadnien stricto
literackich, a wiec wiazacych sie takze z artystycznym ksztaltem poszcze-
golnych utworow. Nakazywala ona za punkt wyjecia w nauczaniu literatury
uznac czytanie i analizowanie wybranych utworow literackich, a niezbedny
warunek opanowania przez mlodziez historii literatury polskiej widzie¢ w
gruntownym poznaniu i analizie ideowo-artystycznej najwazniejszych dziel
literackich, a takze w rozbudzaniu wrazliwosci ucznia na piekno 1 wzboga-
cenie jego zycia emocjonalnego tym, co stanowi najwazniejsze osiagniecia
artystyczne nasze) przeszlosci i wspolczesnosci.

Mimo ostrej krytyki, z jaka spotkala sie analizowana koncepcja naucza-
nia, nie od razu zeszla ona z polskiej sceny dydaktycznej, a niektore z pro-
ponowanych przez nig rozwigzan funkcjonowaly przez wiele lat. Najdluze;j

>27. Liber a, op. cit., s. 40.
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— bo az do konca lat siedemdziesiatych — przetrwaly postulaty wycho-
wawcze, nakazujace ksztaltowanie podstaw ,naukowego pogladu na swiat”
oraz postawy patriotycznej i internacjonalistycznej, a takze ,moralnosci so-
cjalistycznej” uczniow, najkrocej zas panowala zasada pomijania walorow
artystycznych utworow literackich oraz negowania roli przezycia estetycz-
nego pojawiajacego sie¢ w momencie bezposredniego kontaktu czytelnika z
dzielem sztuki. Instrukcje programowe wydawane w latach 1954, 1957, 1959
1 1961 zmierazly stopniowo do odciazenia materialu nauczania od nadmiaru
lektury oraz do eliminowania zbednych szczegolow spoteczno-politycznych,
nie wiazacych sie bezposrednio z problematyka literacka. Material z zakresu
historii literatury ulegal redukcji na rzecz gruntownego opracowania po-
szczegolnych tekstow, z szerszym niz dotad uwzglednieniem zagadnien teo-
retyczno-literackich. Dowartosciowania doczekaly sie rowniez — uznawane
przez zwolennikow socjologicznej koncepcji nauczania za niebezpieczne —
metody poszukujace, ktore — w przeciwienstwie do skazujacych uczniow na
jedynie bierne przyswajanie wiadomosci metod podajacych — pozwalaja na
duza aktywizacje i rozwijaja samodzielnos¢ myslenia.



