Dydaktyczne cele 1 zalozenia badan nad
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I. Zbadanie zjawisk odbioru liryki w szkole jest zadaniem zlozonym, wy-
magajgcym — tak ze wzgledu na zakres prac, jak i na metodologie —
wielu uzupelniajgcych sie wzajemnie studiow szczegbélowych. Potrzeba
modernizacji nauczania literatury sklania do podjecia prac, ktére by
z dydaktycznego punktu widzenia dokonaty analizy réznych uwarunko-
wan procesu ksztalcenia czytelnikdw poezji, adaptujgc w tym celu caty
zasOb przydatnych obserwacji oraz arsenal poje¢ i metod badania, jakimi
postugujg sie: psychologia, estetyka i socjologia kultury.

Jesli w badaniach nad czytelnictwem prozy beletrystycznej i popular-
nonaukowej dokonano juz pewnych prob takiej adaptacji i sporo miejsca
zajeta analiza stosunku uczniow do lektury, ich reakecji na zawartosc
(zwiaszcza wychowawecezg) utworu, a takze ich kultury czytelniczej, to
problematyka szkolnej recepcji liryki pozostawata zupeinie poza obrebem
zainteresowan naukowych. ,,Zerowy” stan badan, odsianiajgcy stabosci
dydaktycznych podstaw poznawania poezji w szkole, stwarza niewatpli-
wie okazje do sformulowania w tej kwestii podstawowych pytan, na kto-
re w skoordynowanych dziataniach dydaktykéw nalezatoby szukaé od-
powiedzi.

Dla witasciwego wyodrebnienia probleméw trzeba odbiér liryki ujmo-
wac na tle calego ciggu komunikacyjnegol. Upowszechnione w socjologii
czytelnictwa schematy rysujg 0w cigg jako proces o liniowym przebiegu,
zamkniety pomiedzy bhiegunami nadawcy i odbiorcy. Takie ujecie nie wy-
starcza jednak do przedstawienia odbioru regulowanego operacjami edu-
kacyjnymi, pojawia sie bowiem tutaj trzeci partner — nauczyciel, ktérego
interwencje bezposrednie lub posrednie (przez wytworzone nawyvki) mo-
gg wydatnie wplywaé na przehieg porozumienia miedzy autorem i czy-
telnikiem wiersza.

1J. Levy, Teoria informacji a proces komunikacji literackiej, (W:) Wspdlczesna teoria
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Mf}dyﬂiikuja,c na uzytek dydaktyki schemat, ktéorym W. Schramm?
uwydatnial role wspolnego zakresu doswiadczen nadawcy i odbiorcy w
interpretacji znaku, mozna by zaproponowac nastepujacg, z koniecznosci
bardziej skomplikowang jego postaé graficzna:

Z — Wtilasciwos$ci znaku

N -— Pole doswiadczen nadawcy

O — DPole doswiadczen odbiorcy

D — Pole interwencji dydaktyczne]

W badaniach szkolnych uwarunkowan odbioru liryki najistetniejsze
wydajg sie problemy zwigzane z trzema elementami zaproponowanego
schematu: z wlasciwosciami znaku (Z), postawami, rolg i polem doswiad-
czen odbiorcy (O) oraz ruchomym polem interwencji dydaktycznej (D).
To ostatnie pojecie, o ktore zostal uzupeiniony schemat Schramma, rozu-
miane jest tutaj szeroko; obejmuje: a) sytuacje komunikacyjng obcowania
z literaturg3, b) elementy systemu oswiatowego wyznaczajgce tresC i za-
kres informacji o poezji oraz c¢) oddziatywanie nauczyciela.

II. Rozwazanie tych aspektéw odbioru, ktére wynikajg z witasciwosci zna-
ku poetyckiego, wymaga wejscia na teren teorii literatury. Dydaktyka
literatury z reguly dla uzasadnienia swych twierdzen i zalecen odwoly-
waia sie do wiedzy o przedmiocie, lecz — nawet gdy usilowata dostoso-

$W. Schramm, Haw Communications Works, (W:) Process and Efjects of Mass Commu-
nication. Urbana 1955. Cyt. za ksigzkg B. Sutkowskiego, Powie§é¢ i czytelnicy. Warszawa
1972, s. 31.

3 Por. S. Z6tkiewski, Kultura literacka 1918—1932. Wroclaw 1973, s. 422.
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waé swe praktyczne modele do najbardziej aktualnych jej osiggniec —
skupiala uwage przede wszystkim na problemach jakosci i sposobu po-
pularyzacji ustalen naukowych. Obecnie, kiedy nauka o literaturze prze-
suwa swe zainteresowania z relacji miedzy pisarzem i dzielem ku analizie
swigzkow dziela z czytelnikiem i kiedy w samej teorii dzieta literackiego
przedmiotem uwaznych studiow stal sie obok rozmaitych sposokow mo-
delowania informacji takze zesp6! instrukeji dla czytelnika, zarysowala
sie mozliwo$¢é innego powigzania dydaktyki literatury z dyscyplinami
teoretycznymi polonistyki. Chodzi mianowicie o to, by wyzyskac te¢ nowg
orientacje badan literackich dla wyrazniejszego niz do te] pory sprecy-
zowania wlasciwych dydaktyce literatury rejonéw dociekan naukowych.

Z nalezyta uwaga zatem w badaniach nad recepcjg szkolng liryki na-
lezy potraktowa¢é studia teoretyczno- i krytycznoliterackie, sytuujgce sig
na pograniczu dydaktyki przez swg praktiyke ogladu dziela z punktu wi-
dzenia odbioru. Szczegdlnie interesujgce z tego wzgledu sy prace, ktore
poruszaja zagadnienia trudnosci tekstow lirycznych, dyrektyw konkrety-
zacyjnych zawartych w utworach oraz faktycznej funkeji wypowiedzi
literackiej i jej konstrukcji obliczonej na potencjalnego czytelnika.

Nieprzystepnos¢ liryki, narastajgca 'wraz z dazeniem do kondensacjl
wypowiedzi i odswiezania Srodkéw wyrazu, stawia przed dydaktyvkg pro-
blem trudny do rozwigzania. Jego analiza, oparta na intuicji znawcow,
nie jest zdolna ujawni¢ rozmiaréw i uwarunkowan trudnosci, ale poz-
wala wyodrebni¢ punkty orientacyjne dla empirycznych badan problemu.

W opinii H. Markiewicza* jedng z giéwnych przeszkod na drodze do
podnoszenia spoiecznej kultury czytania jest ,,przewaznie niezawiniona
bezradnos¢” odhiorcy wobec niektoérych konwencji literatury wspdiczes-
nej. W przypadku liryki taki prog trudnosci tworzg — jego zdaniem -—
metafora traktowana nie jako skrécone poréwnanie, lecz jako srodek bu-
dowy autonomicznej rzeczywistosci poetyckiej (niekiedy krancowo Kkrea-
cyjnej), eliptyczny i asocjacyjny tok wypowiedzi, intonacyjno-frazowy
system wiersza, dysonansowe igczenie jakosci estetycznych, wreszcie ce-
lowa wieloznacznos¢ utworu. Za innymi opracowaniami’® mozna te liste
uzupeinié¢ o zasade ekwiwalentyzacji sgdow i uczué.

Podobnie rzecz ocenia J. Trzynadlowski®, wigzac spadek komunika-
tywnosci utworu z odrywaniem sie struktur metaforycznych od natural-
nych, logicznych sekwencji jezykowych i kondensowaniem zdania przez
climinacje funktorow (tj. czlondw wigzgcych), przy pozostawianiu no-
minatorow (czlonéw okreslajgcych). Dalszy krok w kierunku eliptycz-

¢H, Markiliewicz Nauka o literaturze a Kultura czytelnicza, (W:) Tenze, Przekroje
{ zblizenia. Warszawa 1967, ss. 375—376.

¢ Czytamy wiersze. Wstep J, Maciejewski. Warszawa 1970, s. 19,

$#J. Trzynadlowski 'O poezji ,niezrozumialej”’. Prace Polonistyczne, s. 17, 1961,
SS. 223—250.
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nosci dostrzega badacz w pomijaniu nominator6w bezposrednio okresla-
jacych zjawisko na rzecz nominatoréow posrednich opartych na obrazach
swobhodnie skojarzonych tylko z owym giéwnym zdarzeniem. W tym sta-
dium zupelnego juz odrzucenia ,,stylu eksplikacyjnego” jedynie orientacja
w konstrukcji obrazow moze odbiorcy otwilerac¢ droge do sensOw i znaczen
utworu zblizonych mu tylko aluzyjnie i skojarzeniowo. W uwagach po-
wyzszych brzmi przekorne echo programowych postulatow J. Przybosia,
by dzielo poetyckie stawalo sie ,,doskonalym organizatorem uczu¢ czytel-
nikow’” wilasnie przez , komplikacje srodkéw poetyckich, odrzucanie po-
Srednich czionéw ukladu, skreSlamie wigzan i przejsé’”.

Zakidcenie spojnosci tekstu i zastgpienie ,,niepowtarzalng” logiksg
utworu racjonalnej motywacji doboru i ukiadu elementow swiata przed-
stawionego stanowi — zdaniem J. Prokopa® — tylko jedno ze zrddel po-
czucia niezrozumiatoSci liryki. Z innym przypadkiem niezrozumialosci
mamy do czynienia wobec tekstow zasadniczo spéjnych, ale postugujgcych
sie obcg czytelnikowi poetykg. Jeszcze zas inny zachodzi woweczas, gdy
odbiorca na prozno usituje zajgé postawe semantyczng tam, gdzie utwor,
zupetnie odrzuciwiszy wiez tematu, poprzestaje na dynamice mapie¢ styli-
stycznych i falowaniu wzruszenia nie skrystalizowanego w wyrazny ukiad
przedmiotow.

Niezrozumialos¢, czy moze lepiej trudnosé¢é rozumienia, ujmuje J. Pro-
kop jako kategorie aktywng estetycznie. Przez naruszanie przyzwyczajen,
pobudzanie skandalizujgcymi zabiegami do protestu, stwarzanie napieé
miedzy chaosem i1 potencjalnym, czekajgcym na odkrycie porzadkiem,
wiersz, jego zdaniem, wytrgca czytelnika ze stanu obojetnosci i zmusza
do uwagi.

Jeszceze dalej w tym rozumowaniu idzie J. Stawinski, wigzge niezrozu-
miatos¢ z istotg poezji pojmowanej jako sytuacja spoleczna. Informacja
poetycka — twilerdzi Slawinski — ma strukture opozycyjng, wynika
z napiecia miedzy przyjetym w utworze systemem ograniczen i swobodg.
Z punktu widzenia czytelnika temu napieciu odpowiada dialektyka ocze-
kiwan i spelnien, przy czym informacja jest tym wieksza, im wieksze jest
zaskoczenie®. Elementarmym skladnikiem przezycia poetyckiego jest od-
czucie transmotywacji polozenia znakdédw jezykowych, nieoczekiwanego
wyprowadzenia ich ze sfery zwyczainos$ci praktycznego uzycia mowy.
Podobnym kontekstem gry jest takze tradycja znanych juz czytelnikowi
informacji poetyckich. Stanowigc pole porozumienia, jest zarazem Zréd-

7J. Przybos, Forma nowej liryki. Linia 1931. Cyt. za: Polska Krytyka literacka (1919—
1939). Materialy. Warszawa 1966, ss. 287—290.

#J. Prokop, O niezrozumiatosci w poezji, (W:) Tenze, Euklides i barbarzyncy. Warszawa
1964, s. 54—T4.

*J. Stawinski, Wokot teorii jezyka poetyckiego, (W:) Problemy teorii literatury.
Wroctaw 1967, s. 88.
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lem zakl6cen. ,[...] Odbiér utworu jest zawsze w takiej czy finnej mierze
rekodowaniem, probg przekladu szyfru napotkanego w tekscie na szyir
cczekiwany zgodnie z konwencjg poetycka przyjeta i zaaprobowang jako
model. Odbiorca usiluje sprowadzi¢ nieznane do znanego. Informacje ma-
jace dla niego sens mniej lub bardziej prawdopodobny — do rzedu pew-
nych. W rezultacie wiec dgzgc do zrozumienia tekstu musi dojs¢ do nie-
zrozumfenia, do zgubienia tego, co nie respektuje konwencji [...}"10.

W przytoczonych opiniach mozna wyrézni¢ dwa sposoby podejScia do
problemu niezrozumiatosci liryki: pierwszy szuka jej przyczyn w narasta-
jacej komplikacji tekstu, drugi traktuje ja jako funkcje postawy odbiorcy
i spotecznej sytuacji lektury. Konsekwencje ty'ch spojrzen dla empiryczne]
analizy szkolnego odbioru i dla praktyki dydaktycznej wymagajg osob-
nego rozwazenia.

Refleksje nad trudnoscig tekstow lirycznych przyniosty juz bezposred-
ni skutek praktyczny: ukazanie sie w ostatnim dziesiecioleciu licznych pu-
blikacji popularyzatorskich w postaci antologii interpretacji wierszy!l,
prac oswietlajgcych zagadnienia teorii literatury!? i analiz metodycz-
nychl3, Pozostaje jednak nie podjeta mozliwos¢ blizszego zorientowania
sie w relacjach miedzy stopniem skomplikowania tekstu i trudnoscig jego
odbioru w szkole na réznych poziomach ksztalcenia. Teoretyczne rozwa-
zania ulatwiajg sformulowanie wstepnej hipotezy. Wylania sie bowiem
z nich twierdzenie, ze trudnosci odbioru wzrastajag wraz z rozluznianiem
spojnosci tekstul4, z odrzucaniem elementédw wigzacych i wyjasniajgcych,
z przesuwaniem dominanty z czlonu samoistnej wypowiedzi lirycane]
ku czlonowi metaforyzacyjno-obrazowemu, wreszcie z odwrotem od eks-
plikacji bezpoSredniej, danej w tekscie w spos6b jednoznaczny i wyra-
zisty, ku eksplikacji sugerowanej albo ku rozmys$Slnemu niewyekspliko-
waniu utworul’,

Empiryczna weryfikacja owych tez bylaby zbedna, gdyby miala zmie-
rza¢ tylko do pedantycznego ich potwierdzenia. Jednakze statystyczna

analiza odpowiednio szerokiego i reprezentatywnego materialu oraz réw-
nolegte intensywne studia nad indywidualnymi konkretyzacjami prowa-

10 Tamze, S. 94.

11 Liryka polska. Interpretacje. Praca zbiorowa pod red. J. Prokopa, J. Slawinskiego. Kra-
kow 1966; T. Kostkiewiczowa, A. Okopien-Stawinska, J. Stawincski, Czy-
lamy wiersze wWspolczesne, Warszawa 1967; Czytamy wiersze, op. cit.; Lektury ¢ problemy.
Wybor i oprac. J. Maciejewski. Warszawa 1976.

2M. R. Mayenowa, O sztuce czytania wierszy. Warszawa 1963; L. Pszczolowska,
Dlaczego wierszem. Warszawa 1963; B. Chrzagstowska, S. Wystouch, Wiadomosci
z teorii literatury w analizie literackiej. Warszawa 1974.

B W, Szlachetko, Analiza utworow lirycznych w szkole podstawowej. Warszawa 1372

4 Badania M. Kreutfza dotyczgce wplywu zrozumienia tekstu wiersza na jego zapamiegtanic
posrednio potwierdzajg te teze (Rozumienie fekstow. Warszawa 1968).

5 Trzy poziomy tzw. eksplikacji zastanej w utworze wyrdznia M. Golaszewska
(Problem eksplikacji artystycznej. Studia Estetyczne, t. 2, 1965, ss. 59—74).
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dza do osiagniccia lepszych rezultatow, przede wszystkim do dokladnej_ﬂ
orientacji w rozmiarach i charakterze trudnosci zwigzanych z odbiorem
znaczen utworu i rozumieniem funkcji jego podstawowych struktur nos-
nych. Umozliwiaja tez obserwacje odrebnosci w przebiegu proceséow od-
bioru na réznych poziomach nauczania, a tym samym oceng postgpow
w rozwijaniu kultury odbioru poezji. Konkretna wiedza o tych sprawach
stanowi warunek odrzucenia intuicyjnych kryteriow doboru materiatu
lekturowego i teoretycznoliterackiego w programach nauczania 1 w pod-
recznikach. Pozwala tez okresli¢ optymalny komentarz do czytanych w
szkole tekstow, co ma znaczenie zarowno dla pracy nad edycjami prze-
znaczonych dla ucznia tomikéw i antologii poezji, jak i dla rozwazan nad
metodami nauczania.

Zakres potrzebnych prac i liczba tematéw wymagajacych osobnych
studiow rosnie w miare dostrzegania zréznicowan w aktualnej synchronii
czyvtelniczego kontaktu z obszarem pieciu wiekéw poezji polskiej. Dohor
metod zapoznawania uczniow z poezja bedzie wowczas naukowo uzasad-
niony, gdy potrafimy sie zorientowa¢ w charakterze stosunku miodziezy
do tworczosci poszczegdlnych autorow i do wilasciwosci literatury kolej-
nych epok. Nie chodzi tu o malo wnoszace do rzeczy wykazy pisarzy lub
dziel preferowanych, lecz o studia nad problematykg wielostronnego uwa-
runkowania konkretyzacji. Interesowa¢ nas moga zatem takie kwestie,
jak wplyw historycznoliterackiego porzadku poznawania utworow na spo-
sob ich odbioru, rola wspoéiczesnych norm czytania w konkretyzacji daw-
nych arcydziel liryki, znieksztaicenia, jakie tu zachodzg w rezultacie
przemian w poczuciu jezykowym 1 stylistycznym, w kuiturze ma-
terialnej, obyczajowosci itp. Nalezaloby réwniez poddaé uwaznemu
sprawdzeniu czesto wspolczesnie wypowiadany sad, iz trud wlozony w
uczenle si¢ odbioru poezji tradycyjnej jest malo przydatny w nawigzy-
waniu kontaktu ze wspolczesng lirykgl!s, Intuicyjne przekonanie, uogol-
niajace, jak sie wydaje, rezultaty biedéw dydaktycznych, moze sie bo-
wiem nie potwierdza¢ wobec grupy, ktora przeszita przez doswiadczenia

gruntownej obserwacji przemian poezji na przestrzeni od renesansu do
modernizmu.

Nieco inny zespdl probleméw badawczych mozna sformulowaé, gdy
przyjmie si¢ za punkt wyjscia teze, iz trudnosé zrozumienia jest nieod-
fgcznym skladnikiem aktéow odbioru poezji. Teza ta wynika z szeregu
przeswiadczen uksztaltowanych przez tradycje awangardowych nurtéow
myslenia o roli i statusie spolecznym poezji, miedzy innymi z: a) upatry-
wania wiasciwych tresci liryki w odkryciach, jakich dokonywa ona w jezy-

8 Czytamy wiersze, op. cit., s. 10.
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kul” i w przeksztalcaniu wyobrazni odbiorcy; b) uznania za wartosc poe-
tycka tego, co jest maruszaniem konwencjil®; c) akceptacji odbioru czyn-
nego i wspoitwéreczego; d) wysokiej oceny wysitku i skupienia w odbiorze
oraz nieufnosci do pierwszych wrazen z lektury.

Nasuwa sie pytanie, czy metodyka poznawania poezji w szkole nie
powinna by konsekwentnie rozbudowywac¢ sie woko6! owego zespotu prze-
Swiadczen, uznajagcych moment niezrozumienia za czynnik aktywny este-
tycznie i stymulujacy procesy nawigzywania kontaktu z utworami poe-
tyckimi. W tym wypadku intulicyjne sagdy poetdow i teoretykdw poezji na
pewno nie wystarczg i dopiero empiryczne poznanie mechanizmow mo-
tywacyjnych moze dostarczy¢ przekonywajgcych argumentow.

Nie sposéb zaprzeczyé, ze wiele przemawia przeciw tej tezie. Zapew-
ne zbyt surowy w ocenie aktualnej sytuacji poezji bytby ukuty w dwu-
dziestoleciu paradoks K. Troczynskiego, ze ,,czytelnikami liryki sg prze-
waznie tylko lirycy, jezeli pominiemy tych kilku krytykéw, ktorzy czynig
to niejako z poczucia zawodowego obowigzku'1®. Niemniej ponawiajgce
sie od czasu wystapien K. Irzykowskiego przeciw ,niezrozumialstwu”
poezji awangardowej20 protesty publicznosci literackiej lub sygnaty ist-
niejacej niecheci?!, a nawet przytaczane juz studia nad tym problemem,
wskazujg na glebokie zakorzenienie konfliktu.

M. Golaszewska przyznaje idzielom miewyeksplikowanym wewnetrznie
znaczng — dzieki wymaganiu aktywnosci 1 wielorakosci wysitkow inter-
pretacyjnych — sile oddziatywania na odbiorce wspédlczesnego, ktory ce-
chuje sie zracjonalizowanym nastawieniem do zycia i swiata wartosci.
Nie przecenia jednakze rozmiarow tego wplywu. ,,(...) Ci — zauwaza —
ktérzy majg silnie zakorzenione przyzwyczajenia do ustalonych form prze-
zywania, zycia, dZiatania, jesli wdrozyli sie w schematy narzucone trady-

i1 T. Peiper za prace godne poezji uznaje dokonywanie odkryé na terenie zdania i ,.,na-
rzucanie wyobrazniom nowych nastepstw mysli. Dodaje na marginesie uwage: ,,Jezyk jest
spolecznym narzedziem porozumiewania sie, owszem, lecz moZe doskonalenie tego narzedzia
wymaga, aby ludzie czasem nie rozumieli sig¢; choéby przez chwile, przez jedno pokolenie”
(Rozbijanie tworzydel, (W:) Polska krytyka literacka (1918—1939), op. cit., s. 265).

18 W poezji wspoOiczesnej — moéwi M. Glowinski — zwtlaszecza zas§ w tych jej kierunkach,
ktoére uwazajg sie za awangardowe — naruszanie przyzwyczajen czytelnika jest jednym z pod-
stawowych zalozen programowych, do tego wlasnie ma sie niemal sprowadzaé¢ istota poezji”
(Wirtualny odbiorca w struKturze utworu poetyckiego, (W:) Studia z teorii i historii poezji.
S. 1, Wroctaw 1967, s. 29). -

K, Troczynski, Od formizmu do moralizmu. Szkice literackie. Poznan 1935, s. 44.

2 Zob. artykuly: Niezrozumialcy i Niezrozumialstwo, (W:) K. Itrzvkowski, Wybor pism
krytycznoliterackich. Wroclaw 1975.

21 Zoh. wazniejsze momenty zapoczgtkowujgce takie dyskusje: O rozumieniu ¢ odczuwaniu
wierszy, List czytelnikow do poetki i jej odpowiedZ. Dziennik Literacki 1948, nr 46; W.
Szymborska, Poczatek szerszej dyskusji. Dziennik Literacki 1948, nr 48; A. Stonimski,
List otwarty. Nowa Kultura 1961 nr 4; S. Grochowiak, Hieroglify ¢ osobowos¢. Nowa
Kultura 1961 nr 5; J. Przybos§, Falszywe sygnaty nowosci. Nowa Kultura 1961 nr 7; Spory
wsrod czytelnikow, Nowa Kultura 1961 nr 10; A, Kamienska, Poetom wstep wzbroniony.
Nowa Kultura 1962 nr 12 (dyskusje nr 14, 15, 25, 26); Poezja i orkiestry dete. Polityka 1970 nr 33
(dyskusje nr 42, 43).
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cja czy przyjete pod wplywem przeswiadczen swiatopogladowych, czesto
dziet takich nie rozumieja, nie potrafig odnie§¢ z nich zadnego pozytku,
buntuja sie przeciwko nim i oskarzajg artyste o Swiadome komplikowa-
nie spraw prostych, o umyslne stawianie przeszkod odbiorcy w rozumie-
niu sztuki’22,

Stosunkowo latwo mozna zorientowaé¢ sie w zasiegu aktywizujacego
wplywu trudnosci i stwierdzi¢, wobec jakich wierszy objawia si€ ze Szcze-
g0lng sila odmowa lub gotowo$¢ nawigzania i podtrzymania kontaktu.
Bardziej skomplikowana jest analiza uwarunkowan owych reakcji, wy-
maga bowiem z jednej strony oceny roli bodzcéw, ktorych dostarcza znak
poetycki, z drugiej — uwzglednienia znacznie szerszego pola czynnikow
ksztaltujgcych motywacje uczenia sie i1 uczestnictwa w kulturze.

O charakterze pobudzen wywotanych wilasciwosciami utworu poetyc-
kiego moze informowaé¢ specyficzny dobor jego pierwiastkoOw w inter-
pretacjach uczniowskich. Mdéwig o tym takze réznorodne wynurzenia oso-
biste, swobodne refleksje i sady wartosciujgce wypowiadane na margine-
sie interpretacji. Okazjonalne obserwacje materiatéw tego rodzaju zdaja
sie wskazywacé¢ na potrzebc dokladniejszych studidow nad tymi zwlaszcza
momentami procesu formowania sie motywacji, ktore wigzg odkrywanie
liryki z odkrywaniem przez ucznia wlasnej osobowosci. Kluczowg zatem
role nalezaloby przyznaé¢ analizie mechanizmu tworzenia sie sytuacji li-
rycznej, jednoczace] odbilorcow z autorem w szczegdolnym odczuciu no-
wosci ukladow spolecznych, moralnych czy egzystencjalnych. Sytuacje
liryczng pojmujemy w tym wypadku jako dynamiczny skladnik aktu ko-
munikacyjnego?3, Charakteryzuje sie ona w réznych etapach poznawania
utworu zmiang napiecia miedzy odbiorcg i zawartoscia monologu lirycz-
nego. Wstepne odrzucenie draznigcej wizji artystycznej moze mimo to
dawac¢ poczatek pewnemu nurtowi refleksji nad zyciem, zas oswojenie
si¢ z nowymi rejonami poznania i wrazliwosci przygotowuje do akceptacji
odrzuconych wartosci poetyckich.

Teoretyczne rozwazania nad procesem estetycznego odbioru poezji24,
a takze pierwsze empiryczne sondaze psychologow w tej dziedzinie25

* M. Golaszewska, op. cit., s. 72

8 E. Balcerzan zauwaza homonimicznosé pojecia sytuacji lirycznej. MoZe ono oznaczaé nic
tylko okreslony sytuacjg podmiotu lirycznego uklad wewnetrzny stosunkow w strukturze
wypowiedzi poetyckiej, ale rowniez uklad stosunkéw miedzyludzkich, ktorego szczegdlna no-
wos¢ objawia sie zar6wno poecie, jak i odbiorcy poezji (Sytuacja liryczna. Nurt 1969 nr 6(30),
Ss. 37—39).

4 S. Szuman, O kunszcie i istocie poezji lirycznej. Torun 1946; tenze, O sztuce i wy-
chowaniu estetycznym. Wyd, 2. Warszawa 1969, ss. 441—493; E. Balcerzan, Wola odbioru.
Nurt 1970 nr 2(58), ss. 44—46.

®D. Gierulanka, Rozumienie niektérych wytworéow kultury, (W:) Psychologia rozu-
mienia, Praca zbiorowa pod red. W. Szewczuka. Warszawa 1968, ss. 125—149. Autorka uwy-

datnia dynamiczne zwigzki miedzy przezyciem i rozumieniem dziela sztuki, badajac w ory-
ginalny sposob role antycypaciji.
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wskazuja na to, ze w pobudzaniu woli odbioru bardzo wazng role spelnia
rowniez gra napie¢ miedzy antycypacjami i niespodziankami, jakie czy-
telnikom gotuje tekst poetycki w swej sekwencjonalnej organizacji (nie-
spodzianki wyobrazniowe, rytmiczne, jezykowe itp.).

Czastkowe choéby rozpoznanie impulséw, jakimi czytany w szkole
wiersz ksztaltuje motywacje odbioru, pozwoliloby nada¢ inwencjom dy-
daktycznym wiekszg celowos¢ i gietkosé. Nie jest chyba zbyt ryzykowna
teza, iz mistrzostwo niektérych nauczycieli opiera sie¢ wlasnie na umie-
 jetnosci prowokowania i wyzwalania na lekcji intuicyjnie wyczuwanych,
niejednokrotnie potencjalnych zaledwie napie¢ miedzy uczniami i teks-
tem. Pole badan nad tymi problemami lezy jednak odlogiem. Nie tylko
z tej przyczyny, ze w ogéle w dotarciu do procesdOw przezywania jakosci
i wartosci dziela sztuki przeszkadza brak odpowiedniej metody opisu
czesto osobistych i niekomunikatywnych zjawisk $swiadomosci?é, ale takze
ze wzgledu na nieistnienie programu badan dydaktycznych w tym zakre-
sie. Poznanie przezy¢ zwilgzanych z odbiorem poezji w calym bcgactwie
pozostanie bez watpienia (i na szczescie) nieosiggalne, ale daje pewne
szanse zorientowania sie w niezwykle waznych ze wzgledu na praktyke
oswiatowg mechanizmach motywacji postaw ucznia wobec trudu lektury
WI1erszy.

IIl. Z perspektywy odbiorcy zagadnienia recepcji moga by¢ rozwazane
w psychologicznym lub socjologicznym aspekcie. Pytanie o to, jak dziecko
rozumie i przezywa utwoér liryczny, prowadzi do nastepnego pytania
o okolicznosci spoleczne determinujgce charakter owego kontaktu lektu-
rowego. Nie trzeba szerzej uzasadnia¢ potrzeby psychologicznego zorien-
towania studidow nad mechanizmami konkretyzacji i postawami miodziezy
wobec lektury poezji. Prace J. Pietera i W. Szewczuka?? docierajg do
ogolnych prawidlowosci recepcji lektury. Mowig o uzaleznieniu odbioru
od przejrzystosci struktury, stosunku tresci obrazowych do abstrakcyj-
nych, zasobu doswiadczen i sprawmnosci recepcyjnej czytelnika lub slu-
chacza, sposobu przekazu itp. Niewgtpliwie jednak eliptycznosé, wielo-
znacznos¢ i kreacyjnos¢ wypowiedzi lirycznej wprowadza dos¢ istotne
korekty w mechanizm aktu odbiorczego, opisywany do tej pory na pod-
stawie obserwacji lektury beletrystycznej i popularnonaukowej lub efek-
tywnosci odczytu. Takze ogdlna wiedza psychologiczna o rozwoju funkciji
poznawczych, emocjonalnych i wolicjonalnych w wieku dorastania pozo-
stawia w interesujgcym nas zakresie obserwacji zbyt wiele luk, co utrud-
nia formulowanie zalecen dydaktycznych.

S, Szuman, O mozliwosciach i trudno$ciach istotnego poznania, rozumieniaq i prze-
zycia dziet sztuki, (W:) O sztuce i wychowaniu estetycznym. Warszawa 1969, ss. 90—91,

*TJ. Pieter, Czytanie i lektura. Katowice 1960; W. Sze wc zuk, Recepcja tresci oéwza-
towych. Wroctaw 1966, ss. 204—207.



26 ZENON URYGA

‘Na pierwszy plan wysuwa sie problematyka rozwoju czynnosci per-
cepcyjnych. Z dosy¢ juz odleglych w czasie badan S. Szumana nad rozu-
mieniem obrazéw?® wiadomo, ze pelniejszg umiejetno$¢ wyodrebniania
istotnych elementow tresci i wigzania ich w sensowne calosci osiggaja
dzieci w wieku 12—13 lat; w tym czasie rozwija sie tez stopniowo zdol-
nos¢ wyjscia poza tresci dostowne ku rozumieniu metaforycznemu i sym-
bolicznemu. Tezy te zachowujg prawdopodobnie waznos¢ wobec aktow
odbioru liryki, niemniej dopiero ich weryfikacja na materiale zupeinie
odmiennym w tworzywie moze dostarczy¢ wnioskow przydatnych dy-
daktycznie.

Czego mozna oczekiwaé¢ od studiow mad sposobami percypowania li-
ryki? Odpowiedz na to pytanie zalezy od wstepnego ukierunkowania ob-
serwacji. Moga owe studia zmierza¢ do ujawnienia zréznicowan w pozio-
mie sprawnosci recepcyjnej uczniow w obrebie jednej klasy szkolnej lub
w rozleglejszej ptaszczyznie poréwnawczej. Przeprowadzone juz analizy
sprawnosci odbioru prozy beletrystycznej?® dowiodly, ze rozbieznosci te
sg znaczne i nieobojetne dla dalszych kontaktéw z literaturg. Tym wiec
bardziej rozpoznanie sytuacji w zakresie lektury daleko trudniejszych
tekstow poetyckich staje sic warunkiem jakichkolwiek sensownych do-
ciekan nad skutecznymi metodami nauczania. Trzeba przypomnieé, ze
szkola troszczy sie przede wszystkim o wyrobienie nawyku szybkiego
czytania ze zrozumieniem, tzn. o wprawe w chwytaniu znaczen przy se-
lektywnym postrzeganiu stow i wydatnym udziale antycypacji sensu
1 struktury zdan?3?. Tymczasem tekst poetycki popada w konflikt z owymi
celami, zmierza bowiem do kondensacji i uzyskuje nadwyzke znaczen
przez zakldcenie stereotypu wigzan logicznych, frazeologicznych i leksy-
kalnych.

Konieczne wydajg sie rowniez studia nad zaleznoscig aktualnych spo-
sobOw percypowania poezji od wzorcow postrzegania i przezytwania swia-
ta oraz technik myslenia formowanych przez masowe srodki komunika-
cji*l, Zapewne dla zrozumienia stylu i kompozycji oraz dotarcia do zna-
czen wspoblczesnych wierszy nie sa obojetne powszechne doswiadczenia
wyniesione z kontaktow z filmem: z jego metaforg opartg na kontrapunk-
towym dkrocie, eliptycznoscia cie¢ montazowych, metonimicznym wyko-

=

S, Szuman, Badanta nad rozwojem rozumienia obrazow o symbolicznej tres$ci u dzieci
t mtodziezy. Lwow 1931,

M. Walentynowicz Przygotowanie czytelnicze absolwentéow szkoly podstawowej.
Warszawa 1961

¥ Role syntaktycznego i znaczeniowego pogotowia antycypacyjnego przy czytaniu ze zro-
zumieniem uwydatnit W. Szewczuk (Badania eksperymentalne nad rozumieniem zdan.
Krakoéw 1960).

$t Zob. J. Polakowski, O niektérych wspdiczesnych uwarunkowaniach kulturowych
odbioru dzieta literackiego przez mtodziez (Zarys problematyki badawczej). Prace Dydak-
tyczne, t. VII. Literatura i Jezykoznawstwo. Uniwersytet Slgski. Katowice 1975, ss. 87—94, 97.
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rzystaniem detalu, plynnym nastepstwem obrazéw, ich symultanicznym
przenikaniem sie i nadrealistyczna lub groteskowg transformacja=?. Byél
moze, iz odbiér poezji okazalby sie dla mlodziezy latwiejszy, gdyby swia-
domie byla wykorzystywana w dydaktyce owa korespondencja miedzy
dwoma zakresami doswiadczen percepcyjnych. Podobnie — wyprowa-
dzajac wnioski ze spostrzezen o rozwijaniu sie wspoéiczesnym typu mysle-
nia niedyskursywnego, obrazowego?® — trzeba z nalezytg uwaga potrak-
towaé¢ proby eksperymentéw w zakresie intuicyjnego, pozawerbalnego od-
bioru metafory poetyckiej juz u dzieci najmiodszycht.

Kierunkiem obserwacji szczegolnie waznym jest problematyka rozwo-
ju wrazliwosci na pierwiastki Scisle zwigzane z jezykowa naturg poezji,
a wice na zjawiska rytmiczne, na wspolbrzmienia i réznorodnz efekty
dzwiekowe, na gre siow, ich barwe, wieloznacznos¢, metaforyczny sens
i deformacyjng funkcje itp. Warto w tym miejscu postawic pytanie, czy
w istocie wiekszos¢ dzieci na progu edukacji dysponuje zywym, bezpo-
srednim wyczuciem wartosc: stowa i rytmu oraz wrodzong wrazliwoscia
na poezje, a z czasem, pod wplywem narzuconej przez szkole konwenciji
(lub moze naturalnego w cyklu rozwojowyvm zwrotu ku mimetyzmowsi)
traci owg swiezos¢ reakcji, czy tez u poczatkdw mamy raczej do czynienia
z nastawieniem na fabularnos¢ odtwoérczy i basniowa, a odkrycie wartosci
jezykowych poezji staje sie dopiero funkcja nauczania. Wiedza o calym
owym kompleksie spraw pelna jest mitow?35 i nie wykracza poza sady
intuicyjne, nierzadko sprzeczne.

Calo$ciowego opracowania oczekuje rowniez wzmiankowana juz pro-
blematyka wzajemnych zwiazkéw miedzy rozwojem osobowosci mlodzie-
zy 1 odkrywaniem przez nia wartosci poezji. Zadanie to nie oznacza jecy-
nie adaptacji osiagnie¢ ogoélnej teorii wychowania przez sztuke do specy-
fiki ekspresji lirycznej. Byloby to wowezas — zgodnie z generalnym kie-
runkiem owej dziedziny refleksji pedagogicznej — rozwazanie peotencjal-
nych lub rzeczywiscie spelnianych przez poezje funkcji wychowawczych,
takich jak np. zwielckrotnianie mozliwoseci i umiejetnosci przezywania,
ogolna intensyfikacja zycia psychicznego, wyobrazniowe oraz intelektual-
ne wzbogacanie spojrzenia ma $wiat i czlowieka?é. Dojrzalosé i obfitosa
studiow nad wychowawczg rola sztuki (by tylko wymieni¢é nazwiska
IHH. Reada, M. Debesse, E. Souriau, S. Szumana, I. Wojnar) sprawia, ze
brak osobnej analizy tego zagadnienia w odniesieniu do poezji nie wydaje

— e a—

£ Zob. A. Stern, Poezja zbuntowana. Warszawa 1970, ss. 331-—372.

1. Wojnar, Perspektywy wychowawcze sztuki. Warszawa 1966, s. 211.

“ A, Baluch, 'O poezje wspoliczesng w szkole. Nowa Szkola 1975 nr 12: oraz: Kazdy
ma swoéj jezyk. Zycie Literackie 1976 nr 37. Szerzej méwi o tym praca doktorska autorki,
dostepna w Bibliotece Naukowej WSP w Krakowie.

¥ Zauwaza to J. P. Goureévitch (Les enfants et la poésie. Paris 1969, ss. 9—19).

1. Wojnar, op. cit,, ss. 193—217.
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sie dotkliwy. Natomiast mniej opracowana, a dla dydaktyki bardziej fra-
pujaca jest odwrotna strona kontaktu miodego czytelnika z poezjg: ksztai-
towanie sie motywacji jej poznawania.

7. tego punktu widzenia trzeba uznaé za szczegllnie pozgdane wszel-
kie proby empirycznych studiow mad przebiegami interakcji estetycznej,
jaka wywigzuje sie pomiedzy potrzebami psychicznymi uczniow 1 teksta-
mi lirycznymi proponowanymi przez szkolne listy lektur. Dwa aspekty
tego problemu maja zwlaszcza podstawowe znaczenie dla opracowania
ogblnej strategii dydaktycznej. Pierwszy dotyczy praktyki Scistego wig-
zania pracy nad lirykg w szkole z szeroko pojetym wychowaniem spo-
lecznym. Owa praktyka, dominujgca w uksztaltowanym przez tradycje
repertuarze metod poznawania poezji, jest niewagtpliwie obarczona we
wspoélczesnych opiniach wspoélodpowiedzialnoscig za ciasny utylitaryzm dy-
daktyczny. Jednakze przeglad opinii psychologow studiujgcych kulturowe
aspekty milodzienczego dojrzewania3? wskazuje, ze intensywnemu rozwo-
jowi wrazliwo$ci estetycznej w tym okresie towarzyszy szczegblne zain-
teresowanie tresciami sztuki 1 przezywanie jej jako sposobu interpreto-
wania Swiata. Potwierdzajg te opinie sondaze ankietowe, ktéore — meto-
dycznie i na szerokg skale w szkolnictwie francuskims3®, przypadkowo
u nas’® — starajg sie zorientowac¢ w zasiegu i motywacji zainteresowan
poetyckich mlodziezy. Ot6z w swoich definicjach i ocenach roli poezji
uczniowie najczesciej kladg nacisk na jej funkcje kompensacyjne i wzbo-
gacajgce; widzg w miej szkole wrazliwego spojrzenia na zycie i narzedzie
odkrywania wiasnej psychiki, co nie przeszkadza zresztg niektorym jed-
nostkom doznawacé olsnien bogactwem slowa, harmonig i umiejetnoscia
wyrazenia tego, co niewyrazalne.

Mozna zatem w przezyciach osobistych, refleksji etycznej i swiatopo-
gladowej, uczuciach spotecznych, zainteresowaniach filozoficznych i psy-
chologicznych widzie¢ glowny czynnik motywujacy w tym okresie zZycia
kontakty z liryka%. Rzecz w tym — i tu potrzebna jest doktadna i wielo-
stronna analiza empiryczna — jaki jest dalszy rozwdj interakeji zainicjo-
wanej zderzeniem sie potrzeby psychicznej z tekstem poetyckim. Chodzi
tu zwtaszcza o udzial wysitku intelektualnego w dgzeniu do opanowania

37 I. Wojnar, Estetyka i wychowanie. Warszawa 1964, ss. 245—263.

¥ M, Léaud, Préparation d’un plan d’études et de recherches sur ,L’enfant et la
poeésie’”’. Bulletin de la Société Francgaise de Pédagogie 1952 nr 99, ss. 115—132; Les résultats
d’une enqgeéete sur Uenfant et la poésie. Bulletin de la Société Francaise de Pedagogie 1956
nr 116, ss. 82—116; Adolescence et la poésie. Bulletin de la Société Francaise de Pedagogie
1962 nr 141, ss, 21—49; M. Cosem, Quelle poésie? Cahiers Péadagogiques 1971 nr 100, ss. 13—42.

# Wyniki plebiscytu ,,0Orle pidro — 1973, Plomyk 1973 nr 17; Ankieta. Poezja 1973 z. 1,
$s. 6—09.

% Odpowiada to niektébrym wspélczesnym definiciom poezji jako wypowiedzi zmierzajacej
do maksymalnego ludzkiego zaangazowania, wlaczania czlowieka w sprawy innego czilowieka

kezposrednio przez tworzenie obrazéw wspoOlnego losu. Por. D, Daiches, Krytyk i jego
Swiaty. Szkice literackie. Warszawa 1976, s. 285.
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i akceptacji utworu, a takze o to, w jakiej mierze zainteresowanle zawar-
toscia utworu prowadzi do odkrywania jego wlasciwosci artystycznych,
a w konsekwencji takze do przemian w samym charakterze metywacji
czytania.

Drugi aspekt wychowawczego obcowania mtlodziezy z poezjg wigze
sie z potrzebami ekspresji przezy¢ i prowadzi do studiow nad tworczoscig
poetyckg dzieci i miodziezy. Zainicjowany przez C. Freinet ruch pedago-
giczny woko6l tego problemu stawia na pierwszym planie swobodng wy-
powiedz liryczng dziecka jako akt wyzwalajgcy, nierzadko terapeutyczny,
stuzgcy formowaniu jego osobowosci otwartej4l. Jakkolwiek glowny cel
takiego dzialania pedagogicznego lezy poza kregiem interesujgcego mnas
tematu, to jednak wydaje sie rzeczg niewgtpliwg, iz samodzielne wysilki
tworcze nie pozostaja bez wplywu na motywacje poznawania poezji. Re-
lacje miedzy postawg twoérczg i odbiorczg zaslugujg zatem rdéwniez na
uwazne badanie, tym bardziej ze wspoébiczesna tendencja do przediuzania
swobodnej ekspresji na wiek milodzienczy i dojrzaty zaklada nieobojetng
wobec siebie rownoleglos¢ obu postaw, a w réznych sondazach liczba an-
kietowanych, ktorzy przyznajg sie do proéb pisania, ustala sie przy 40%.

Psychologiczna orientacja w analizie zjawisk odbioru poezji wsroéd
miodziezy szkolnej nie odcina sie zdecydowanie od socjologicznych ujeé,
zwlaszcza gdy badania dotyczg nie jednostek, lecz calych zespoléow i gdy
zakladajg analize por6wnawczg. W miejscu nieokreslonego pojecia odbior-
Cy pojJawia sie zawszZe w badaniach dydaktycznych $cisle okreslona socjo-
logicznie klasa czytelnik6w — uczniowie o okre§lonym typie i stopniu
wyksztalcenia oraz do$§wiadczeniu szkolnym (wychowankowie konkretne-
go nauczyciela i szkoly). W tej sytuacji kazda obserwacja psychologiczna
uzyskuje odniesienia socjologiczne i kazda reakcja moze byé interpreto-
wana jako refleks okreslonych oddzialywan szkoly.

Wnikliwe studium jednostkowych konkretyzacji utworu poetyckiego
i postaw wobec trudnosci jego rozumienia pozwala zgromadzi¢ Swiadec-
twa okresSlonego poziomu kultury czytelniczej badanych os6b i grup.
W tym punkcie psychologiczna orientacja studiow nad odbiorem spotyka
sie z zainteresowaniami socjologii literatury, ktéra w empirycznej analizie
szkolnych uwarunkowan recepcji zaczyna wspoiczesnie dostrzega¢ jeden
z kluczowych kierunkéw badania kultury literackiej spoteczenstwa#.
Roznice miedzy historycznym w istocie stanowiskiem socjologii literatury
wobec danych empirycznych i prakseologicznym nastawieniem dydak-

. T =T mmm ameE

4 H . Semenowicz, Poetycka twéreczosé dziecka. Warszawa 1973.

2 J. Trzynadlowski, Z badan mnad spoteczng sSwiadomosciq literackq. Literatura S. 2,
Wrociaw 1970, ss. 212—226; M. Marcjan, O szkolnych uwarunkowaniach odbioru dzieta lile-
rackiego, (W:) O wspoiczesnej kulturze literackiej. Praca zbiorowa pod red. S, Zdéikiewskiego
i M. Hopfinger, t. 2. Wroclaw 1973, ss. 221-—259.
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tyki literatury nie stanowia przeszkody w uznaniu i wykorzystaniu wspol-
noty zakresow i metod badania dla praktycznych celow.

Specyfika ciggu komunikacyjnego w szkole sprawia, ze dopiero anali-
za porownawcza odbioru w wielu réznych zespolach ucznidw moze do-
kladniej oswietli¢c kwestic uwarunkowan. Od rozleglosci podstawy empi-
rycznej zalezy takze, czy wyprowadzone z analizy wnioski dydaktyczne
zdolaja sie wznieS¢ ponad lokalng tylko sprawdzalnos¢. By rozmiar zadan
do zrealizowania uswiadomic¢ sobie w pelni, trzeba dodac, ze bezposrednie
stwierdzenia empiryczne wymagajg uzupelnienia studiami nad zespolem
czynnikow determinujacych sposodb czytania. Przydatne mogg by¢ w tym
wypadku zaréwno studia o charakterze historyecznym, jak i analizy ope-
rujace metodami ankiety, wywiadu, analizy dokumentow zycia spolecz-
nego.

Jako sprawdzian kultury czytelniczej badania odbioru stanowig wery-
fikacje wartosci programow nauczania, od ktorych zalezy zasdb ogolnej
wiedzy ucznia o literaturze i kulturze oraz znajomos¢ podstawowych kon-
wencji regulujgeych kontakt odbiorcy z dzielem, a takze kierunek poszu-
kiwan. Dla zinterpretowania stwierdzonych doswiadczalnie sposobdw czy-
tania poezji potrzebna jest wiedza o sytuujgcych lekture koncepcjach
programowych. Chcdzi tu o przyjete w programach kryteria doboru ma-
terialu, o wzajemny stosunek informacji o rozwoju form liryki, refleksji
nad jej spoiecznymi funkcjami, ksztaicenia dyspozycji czynnego opero-
wania wierszami itp. Podobne znaczenie moze mieé takze analiza doboru
materiatu w podrecznikach szkolnych dla réznych poziomdéw nauczania,
wykrywajaca mechanizmy powstawania i funkcjonowania okreslonych
stereotypow wiedzy o poezji. Warto zauwazy¢, ze gromadzone w wielu
ankietach listy poetow preferowanych niemal bez reszty pokrywajg sie
z listami frekwencyjnymi autoréw wierszy zamieszczanych w podreczni-
kach. Wskazuje to na zasieg wplywu wyboréw dokonywanych przez pro-
gramy 1 podreczniki na odbidér wartosci poetyckich.

Inny uklad odniesienia stanowi nauczyciel i stosowane przez niego
metody. Przy tym samym bowiem programie nauczania miedzy poszcze-
golnymi zespotlami uczniowskimi zaznaczajg sie wydatne réznice poziomu
1 kierunku recepcji, wywolane praktykowanymi w klasie stylami czyta-
nia i powstalymi w wyniku stosowanych przez nauczyciela metod pozna-
wania literatury nawykami pracy umyslowej. W tym wypadku interpre-
tacja rezultatéow recepcji wymagataby sformulowania szeregu pytan ty-
czgcych sie nauczyciela: jaka definicje poezji przyjmuje on za podstawe
dzialania, jakim rozporzgdza repertuarem norm czytania, jakie zna i sto-
suje metody pracy nad lirykg, co wie o mechanizmach odbioru poezii
wsrod milodziezy, o zrédlach jej inicjacji poetyckiej itp. Relacje miedzy
strukturg odbioru oraz wyniesiong z wywiadow i obserwacji wiedzg o me-
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rytorycznym i dydaktycznym przygotowaniu nauczyciela mogg —— jak sie
zdaje — rzuci¢é najwiecej $wiatla na uwarunkowania poziomu lektury
poezji. Mimo ze czesto pojawialy sie uwagi obarczajgce nauczyciela od-
powiedzialnoscig za kryzys nauczania poezji, préob gruntowniejszego zba-
dania tej kwestil nie mamy.

Trzeci kragg uwarunkowan odbioru stanowi srodowisko kulturowe, sta-
wiajgce mlodziez — tak w zyciu pozaszkolnym, jak i za posrednictwem
form i $rodkéw oddzialywania szkoly — wobec wielu réznych sytuacji
biernego lub aktywnego obcowania z poezjg. Moze to by¢ stuchanie wier-
szy okolicznosSciowo wyglaszanych podczas akademii, spotkanie z nimi
(przvpadkowe?, §wiadome?) w intymnej audycji radiowej albo w filmie
telewizyjnym, wigzgcym stowo poetyckie z muzykg i ptynnym obrazem,;
okazje tworzy wieczér autorski, audycja prezentujgca sylwetke pisarza,
lektura czasopisma; nierzadko potrzeby zwigzane z przygotowaniem im-
prezy artystycznej, montazem audycji szkolnej, kolekcjonowaniem na-
gran zywego stowa lub poezji spiewanej itp. Kazda z owych sytuacji wy-
znacza inne sposoby zachowania sie wobec poezji, inaczej strukturalizuje
konkretyzacje, podsuwa odmienne wybory, formuje roézne horyzonty ocze-
kiwan.

Wyrasta stgd zaréwno potrzeba zajecia sie skutecznoscig i zasiegiem
wplywu r6znych srodkéw udostepniania poezji, jak tez postulat uwaznego
studiowania indywidualnych drog inicjacji poetyckiej. Ankiety przepro-
wadzone w szkolach francuskich wdkazujg na przyklad na to, ze w kon-
taktach starszej mitodziezy licealnej z poezjg wspoéiczesng podstawowym
zrodlem wiadomosci staje sie ksigzka, rola zas informacji uzyskiwanych
w klasie gwaltownie maleje, wyréownujgc sie z narastajgcym wplywem
telewizji, radia i piyt%. Nie dysponujemy takimi informacjami o zrédiach
wtajemniczen poetyckich naszej mlodziezy, a moglyby one dobrze stuzyé
modyfikacjom polityki repertuarowej i wydawniczej oraz wzbogacaniu
wachlarza nowych technik nauczania, $wiadomie nawigzujgcych do drog
uczenia sie miodziezy. OczywisScie same liczby nie powiedzg, skad biorg
si¢ okreslone tendencje: czy wynikajg z wiekszej potrzeby samodziel-
nosci, czy z odczucia niedostatku informacji ze strony nauczyciela, czy
tez, przeciwnie, sg moze rezultatem udoskonalenia w szkole techniki pra-
cy umystowej. Z tymi i podobnie formulowanymi pytaniami o inne zja-
wiska na powrot wchodzimy ma grunt analizy motywacji uczenia sie i u-
czestnictwa w kulturze.

IV. Zadania badawcze zwigzane z analizg konkretyzacji i przebiegu aktow
odbiloru poezji wchodzg niewatpliwie na teren metodologicznie przyna-

4 M. Cosem, Quelle poésie? op. cit., ss. 24—25, 33—34.
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lezny psychologii. Muszg one by¢ odpowiednio przygotowane z teoretycz-
noliterackiego punktu widzenia, w toku za$ obserwacji materialu empi-
rycznego wspomagane i rozwijane pytaniami, jakie stawiajg estetyka
i socjologia literatury. Sg to zatem typowe zadania interdyscyplinarne.
Ich postawienie, stratyfikacja zakreséow, rozplanowanie, wzajemne powig-
zanie i — co w koncu najistotniejsze — wyzyskanie prakseologiczne
jest rzeczg dydaktyki literatury. Zatroszczy¢ sie ona musi o skupienie
wokot swoich wazkich spolecznie zainteresowan duzych i zréznicowanych
pod wzgledem naukowej specjalizacji zespoldw badawczych.

Niejako w drugiej kolejnosSci, bo na przygotowanym juz gruncie wie-
dzy o prawidlowosciach odbioru, otwiera sie dopiero w obszernym lkom-
pleksie studiow nad recepcjg szansa dla eksperymentalnych badan dy-
daktycznych. Analiza konkretyzacji, obserwacja zmian, jakie sie w niej
dokonujg pod wplywem okreslonych metod, technik nauczania, srodkéw
dydaktycznych, osobowosci nauczycielskich itp., moze woéwczas stuzyé
mierzeniu efektywnosci procesu nauczania.

Przedmiotem takiego badania powinna sie sta¢ przede wszystkim orga-
nizacja lekeji poSwieconej analizie utworu lirycznego. Na roéznych pozio-
mach ksztalcenia zasadniczo zmieniajg sie walory dydaktyczne takich do-
minant konstrukcyjnych, jak: a) recytacja i analiza recytacyjna, b) ko-
respondencja wiersza z muzyka, dzieltem plastycznym, filmem, ¢) nawig-
zanie do przezy¢ w kontakcie ze Srodowiskiem, d) eksperymenty w za-
kresie przekladu intersemiotycznego i odksztalcania tekstu4t, e) proces
histerycznoliteracki (biografia, konwencja literacka zwigzana z gatunkiem,
epoky itp.). Nie ma potrzeby mnozyé¢ przykladéw. Uwazne spojrzenie na
podany wyzej uswiadamia potrzebe wyjscia poza krag poczynan, jesli
nawet regulowanych ogélnymi wskazaniami dydaktycznymi, to jednak
W znacznej mierze intuicyjnych. Zbadaé¢ efekty poznawcze, ksztalcgce
i motywacyjne lekcji opartych na odmiennych zalozeniach sterowania
procesem uczenia si¢ — to znaczy uczynié krok naprzéd w dydaktyce.

#W. Dynak, J. Kolbuszewski, Sztuka interpretacji a tzw. szkolna analiza liryki
wspoétezesnej, (W:) Nowoczesne tendencje w dydaktyce literatury i jezyka polskiego. Praca
zbiorowa pod red. W. Pasterniaka. Rzesz6w 1974, s. 95.
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DIDACTIC OBJECTIVES AND ASSUMPTED RESEARCHES ON THE
COMPREHENSION OF LYRICS IN SCHOOL

* ZENON URYGA

Summary

The linear scheme of a communication sequel (transmitter — literary
mark — recipient) is not quite sufficient to explain the specific facts ot
comprehension of literature in school. The interpretation of the literary
mark is decided — here, as in every other case — by the scope of com-
munity between the transmitter and the recipient in the field of experien-
ce. This scope is changeable and depends on the character of interaction
‘n the field of didactic intervention. Researches on comprehension of lyrics
in school allow in practice the elimination of observing the transmitter,
but compel to focus on three elements of the communication sequel: a) cha-
racteristics of the mark, b) perceptional functions and the recipient’s,
attitude, c) the field of didactic intervention.

The turn in literary research towards the analysis of communicational
aspects in shaping the literary form is favorable to literary didactics and
makes things easier for the individuating of guides to empirical research.

There are two levels of difficulties of lyric texts for recipients. On
the first level the difficulty is seen in the increasing complication of the
text (dissolve its consistence, eliminate binding and explaining elements,
move the dominant towards the metaphorical and figuratively member).
Empirical recognition of the size and character of difficulties in compre-
hension on different levels of teaching is a prerequisite for eliminating
intuitional criteria in the choice of material for curricula and text-books
and is as well a base for optimalization of methods of reading and of
comments of school texts. On the second level the unintelligibility of the
text is seen as an inseparable part of the action of comprehension of
poetry and as an active aesthetical category stimulating the contraction
of relations to poetry.

From the recipient’s point of view the problems of perception of lyrics
can be solved in a psychological or sociological aspect. A need becomes
visible to correct the already known regularities of reading perception
with reference to an elliptical, multivocal and creatihe lyrical pronounce-
ment. Also the established to date findings about the evolution of com-
prehension of metaphorical and symbolical contents need a verification
of the poetic material. The problem of mutual relations between the per-
sonal evolution of young people und their discovery of poetry calls for
an entire new shaping too.

3 — Dydaktyka literatury
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The evolution of aesthetic interaction is in need of special observa-
tion, which tegins with the psychological desire of the pupil for poetry
(ethical reflexion, world outlook, philosophy and so on) and may lead
10 an interest in the work’s artistic form. It is also wiorth while to explore
the connections between the desire for poetry and children’s poetic crea-
tions.

The research problems connected with the analysis of concretization
and the course of poetry comprehension as well as the whole process of
poetic knowledge are typical interdisciplinary tasks. Their bringing up,
stratification of range, scheming, connecting and practical exploitation
belong to literary didactics which must take care of the concentration
of a great many differential collectives of scientists around these tasks.

It is only that way that the science of correct comprehension of lyrics
stands before the chance of experimental didactic researches, where an
analysis of concretization could serve for measuring the effectiviness of
given changeable in its scope methods, of teaching technics, didactic
means, the personality of teachers and the kind of work organization.

Translated by Jan Roenig



